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WYCIHHOWANIL DZIECKA ROBOTNICZEGO

Pomimo, 7Ze okres wezesnego dziccifistwa jest okresem, w ktérym we wszy-
stkich §rodowiskach spolccznych w dalszym ciggu dominuje intcnsywny prze-
kaz tradycyjnych norm i zachowail obyczajowych (Tomicki 1974, s. 67) sto-
sunkowo mato - na co zwraca uwage A. Kutrzeba-Pojnarowa (1964, 1987)
- poswigcono mu uwagi w dorobku ctnografii polskicjl. Jej rozwazania i wnio-
ski dotyczace miejsca i roli dziecka w dawnej i wspélczesnej rodzinie wiejskiej
prowokuja do postawienia pytania, do jakicgo stopnia odmienne bylo polozenic
dziecka i jego wychowanie w miejskiej rodzinie robotniczej”. Czy i jak réznito
si¢ ono w okresie mi¢dzywojennym od Zycia i wychowania dziccka w warun-
kach wicjskich.

Na proces edukacji czyli wychowania jednostki, jak powszechnie wiadomo,
sktada si¢ oddziatywnie $Srodowiska przyrodniczego, tj. czynnikow ckologicz-
nych oraz $rodowiska spotecznego. Na wychowanic dziecka robotniczego
w Lodzi wpltyw miato wi¢e przede wszystkim Srodowisko robotnikéw zatru-
dnionych w wigkszosci w fabrykach witdkiecnniczych oraz swoiste warunki tego
wielkiego miasta przemystowego.

Na krajobraz wielkomiejski Fodzi sktadata sie niczwykle gesta zabudowa.
W centrum miasta i wokét zakladéw przemystowych dominowaty wielopigtro-
we kamicnice czynszowe, czgslo z oficynami okalajgcymi diugie podwdrka,
wznoszonc w zwartym szyku wzdtuz waskich ulic. Na bocznych ulicach i dalej
potozonych przedmiesciach coraz wigcej byto domdéw parterowych, crgsto
drewnianych, pozbawionych urzgdzen sanitarnych. Charakterystyczny obraz
miasta uvzupetniaty liczne, wiclopictrowe gmachy fabryczne, rozrzucone na
calym obszarze miasta oraz widoczny v dala las kominéw {abrycznych, nad
ktdrymi unosita si¢ chmura dymu.

Zywiotowa zabudowa przestrzeni micjskicj, nastawiona przede wszystkim
na rozwdj przemyshu i osiagni¢cic jak najwickszych zyskow, spowodowala
rabunkowa gospodarke¢ dobrami przyrody. Rozbudowujacy si¢ przemyst wy-
czerpal zasoby wodne, dzika penetracja terendw podmiciskich pod zabudowe
oraz masowy wyrab w czasie | wojny doprowadzity do przetrzebicnia rozle-
glych laséw okalajgcych w przesztoSci miasto. W tych warunkach dziccko
micjskic jedyny kontakt z przyrodg mogto mie¢ podezas odwicdzin kiéregos
v rachitycznych skwerdw czy niewiclkich parkéw Srédmiejskich. Dotarcie do
wickszych obszaréw zicleni wymagato specjalnej wyprawy, wydostania si¢ na
obrzeza miasta.

Na ulicach miasta od s$witu do zmroku panowal ozywiony ruch wozow
transportujacych 7 halasem, po wyboistym bruku, surowce i produkty fabrycz-
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nc. Ruch pieszy regulowal rytm syren fabrycznych obwieszezajycych godziny
rozpoczgcia i zakofczenia pracy.

W takim otoczeniu przebiegalo Zycie rodziny i dziecka robotniczego. Ro-
dzina byta tez jego pierwszym srodowiskiem wychowawcezym. Srodowisko to,
w miar¢ wzrostu dziecka, ulegato poszerzeniu zardwno w sensie fizycznym, jak
i organizacyjnym, tworzgc okreslone przestrzenie spofeczne podporzadkowa-
nc odrebnym kregom i instytucjom. Poza kregiem rodzinnym szczegdlna rolg
w ksztatceniu osobowosci dziecka robotniczego odgrywat krag kolezeiisko-sa-
siedzki jednego domu i podwdrka (wraz ze wzrostem dziecka) takie instytucje,
jak przedszkole, szkota a w wicku mtodzieficzym zakltad pracy i réznego rodza-
ju organizacjc spoteczne, kulturalne czy polityczne.

Nasuwa si¢ pytanie, jaka rol¢ w procesie tych oddzialywan odgrywata tra-
dycja rozumiana jako cz¢$¢ dziedzictwa kulturowego, kiéremu towarzyszy
cmocjonalne przywiazanie. Jakic miejsce wsrdd cenionych, zajmowaty warto-
§ci przynicsione wraz z przybywajgcg do miasta ludnoscig wicjska. Do jakicgo
stopnia §rodowisko robotnicze przygotowywato dzicci do zycia w swoistych,
miejskich warunkach bytu a przyimowane nowe wzory naruszaly spdjnosé
kultury tradycyjnej przybyszy.

Jak wynika z¢ wspomnicni badanych, swiadome ksztattowanic osobowosci
dziccka nie byto przedmiotem szczegdlnego zainteresowania rodziny robotni-
czej. Rzadko towarzyszyta mu szersza refleksja i wyraZnie sprecyzowanc cele
dziatait wychowawczych. Wspominajac lata dziecinstwa przypadajace na okres
mi¢dzywaojenny lub nawet czasy przed | wojng Swiatowa wielu informatoréw
dostrzega inny niz obecnie stosunek rodzicéw do dzicci, przy czym ttumaczy
go przede wszystkim zaabsorbowaniem pracy oraz trudnymi warunkami byto-
wymi licznej zazwyczaj rodziny. Zdaniem badanych, w przesztosci mnicj si¢
dzicckiem intercsowano niz dzisiaj. Jedna z informatorek wyrazika nawet opi-
ni¢, Zzc niczaleznic od obicktywnych okolicznosci dzicci w ogdle zaniedbywa-
no! Z nicporadnych wypowiedzi badanych mozna si¢ domyslaé, 7z¢ w tym
»braku zainteresowan” poza rzeczywistymi nicdostatkami opicki, informatorzy
dostrzegaja dzi$, zc w przesztosci nic interesowano si¢ przezyciami dziecka.
Nic bylo to jednak, jak nam si¢ wydaje, swoistg cechy badanego Srodowiska,
lecz czgscia ogblnego obyczaju epoki (por. Kuczyiska-Skrzypek [982), cechy
czaséw, w ktdrych nic zastanawiano si¢ nad ,,prawami dziccka”, nic przewidy-
wano wypowiadania si¢ dzieci i mlodziezy, demonstrowania przez nich wilas-
nych pragnici i domagania si¢ ich realizacji. W §rodowisku robotniczym (e
»Staromodne” obyczaje przetrwaty jedynie dhuzej w wyniku cigzkich warun-
kéw bytowych, robotniczego trybu zycia, w ktérym mato bylo czasu na konta-
kty z dzieémi, w zwigzku z czym dodatkowo utrudniony byt przckaz informacji
odnosnic przezy¢ dziecka. Wreszcie nicwiclkic kompetencje rodzicéw nie
sprzyjaty rozwijaniu wiedzy pedagogicznej i relicksji nad przezyciami psychi-
cznymi dziccka.

Pierwsze dzialania wychowawcze rodziny wykonywance byly na ogét w spo-
s6b bezrefleksyjny, zgodny z dominujacymi w Srodowisku wzorami zachowan
i co za tym idzic, zgodnic z oczekiwaniami otoczenia. Polegaty one w picr-
wszym rz¢dzie na ksztaltowaniu podstawowych nawykéw dziecka (higicnicy-
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nych, zachowai przy jedzcniu, spaniu, ubicraniu si¢ itp.). Dziceci od wezesnego
dziecifistwa byly wdrazane do utrzymywania czystosci i porzadku w zattoczo-
nej izbie mieszkainej, do szanowania odziezy, do niczakldcania spokoju sasia-
déw. W roli bezposrednicj opiekunki wyst¢powata w rodzinic zazwyczaj mat-
ka, przy czym informatorzy nasi méwigc o ,wychowywaniu” dzicci, maja na
mysli raczej sprawowang przez nig ogélng opickg nad dzieckiem, niz jakic$
szczegllne dzialania wychowawcze.

Pomimo, Zc badani rzadko precyzowali swe poglady na proces wychowania,
to jednak z ich wspomniefi mozna wnioskowaé, jakic idealy pedagogiczne
przys$wiecaly im samym lub ich rodzicom i jakic zabicgi wychowawcze wzgled-
nie Swiadomie stosowali.

W przeszlosci, w wigkszosci rodzin robotniczych proces wychowania opie-
ral si¢ na zadaniu uznania autorytctu ludzi starszych, w tym zwlaszcza rodzi-
céw. WSrdd szerokich rzesz robotnikéw dominowato przeswiadezenie, ze pod-
stawowymi cechami ,dobrego dziecka” powinny byé szacunek dla starszych
i postuszenstwo. Przcjawem tego szacunku byt zwyczaj calowania starszych
0s0b w r¢ke czy obowiyzek pierwszego pozdrawiania przez dzieci wszystkich
znajomych rodzicéw oraz sgsiadéw. Hierarchia wicku odgrywata réwnicz duzy
rol¢ w rodzinach, zwlaszcza wielodzietnych, w kidérych nicjednokrotnie wyste-
powaly znaczne réznice lat migdzy dzieémi. Dominujaca pozycja dzicci star-
szych wzrastata dodatkowo w momencic podj¢cia przez nic pracy zarobkowcj
i wspdhluczestniczenia w utrzymaniu rodziny.

Obok daznosci do uznania autorytetu ludzi starszych, wazne micjscc wsroéd
$wiadomych zabicgéw wychowawczych, zajmowal nakav rzetelnego wykony-
wania obowiazkow. Obarczanic dziccka réznymi obowigzkami, wychowanie
przez pracg, byto istotnym clementem edukacji wymuszonym zreszty przez
warunki bytu rodziny. Dziccko od wezesnego drziccinstwa musialo wspotdzia-
fa¢ z rodzicami w pokonywaniu trudnodci zycia codzienncgo.

Zakres obowigzkéw powicrzanych dzicciom uzalezniony byt od rodzaju
zatrudnicnia rodzicow, liczebnosci rodziny, wicku i ptei dzieci, stosunku rodzi-
cOdw do obowiazku szkolnego. Opréez pilnowania miodszego rodzedstwa,
dzicci przynosity wodg, opal, robity drobne zakupy w pobliskim sklepic, po-
magaly w utrzymaniu porzgdku w domu a nickicdy réwnicz uczestniczyty
w przyrzadzaniu positkdw. Gotowata i przygotowywata obiad pracujaca matka,
lecz zdarzalo sig, zc tatwicjsze potrawy dziecko umialo przygotowad samo.
Z reguty w wickszym stopniu musialy pomagaé w domu dziewczynki, chltopey
jezeli pomagali, to wykonywali zazwyczaj ci¢zsze prace wyrgezajyc ojca. Gdy
rodzina byta liczna najmtodsze dziccko miato pocziytkowo mnicj obowigzkow,
gdyz byto wyrgezane przez starsze. Mlodsze dzieci pdZnicj rozpoczynaly prace
zarobkowa, jednak iim z wickicm, gdy starsze rodzeistwo opuszczalo dom
rodzinny, przybywato prac domowych. W micscic (w przeciwicistwic do sy-
tuacji dominujycej na wsi) dzicei gldéwnic pomagaly w pracach domowych
wyreczajac starszych. Wyjatkowo zdarzato si¢, ¢ braly udzial w pracach
produkeyjnych i to tylko w rodzinach trudnigeych si¢ pracy chatupnicza.

W wielu domach istotne micjsce wiréd wymaganych cech dziecka zajmo-
wala poboznos$¢. Wpajaniem dziecku nawykow religijnych zajmowaty si¢



96 BRONISEAWA KOPCZYNSKA-JAWORSKA

gtéwnic kobicty, matki czy babki. Rzadko si¢zdarzato, Zeby nawet nicwicrzacy
maz zdecydowanic sprzeciwit si¢ wykonywanym w domu praktykom religij-
nym, gdyz niezalcznic od przckonad czy wiary religijnej rozpowszechnione
bylo w $rodowisku przckonanic, Ze normy moralne szerzone przez koscidt
moga tylko pozytywnie oddzialywaé na jednostke, w Zadnym razie nic mogq
zaszkodzié. W badanym okresie, gtéwny rol¢ w wychowaniu religijnym dzicci
odgrywatla, jednak, jak si¢ wydaje, szkota.

Srodkiem do pozyskania cenionych rezultatdw wychowawczych byto zgda-
nie od dziecka karnosci i bezdyskusyjnego postuszefistwa cgzeckwowanego
przy pomocy nagan i kar, w tym przede wszystkim {izycznych. W razie konie-
cznoS$ci ukarania dziccka ostateczng instancja byl ojeice. Jego autorytet w duzej
mierze byt wige zwigzany ze stosowanicm kar fizycznych, dlatego tez dzieci
czesto si¢ go baly. Od jego charaktieru i temperamentu zalezato czy kara fizy-
czna byta karg symboliczna, czy dotkliwym nicraz pobiciem.

Mate dzicci, gdy byty nicpostuszne lub gdy cheiano je wdrozy¢ do okreslo-
nego zachowania karano klapsem lub straszono. Starsze, za lzejsze przewinie-
nia, stawiano ,do kyta”, cigzsze przewinicnia, takic jak nicpostuszenstwo,
klamstwo, pobicic innego dziecka, kradzicz, zie wyniki w nauce, karano ,la-
niem”. Jakkolwick zdarzali si¢ i w przesztosci rodzice, zwhaszeza matki, ktdrzy
kierowali dzie¢mi w sposdb tagodny, przy pomocy perswazji, to jednak znacz-
nie cz¢sciej stosowano sankcje niewspoimicrne do przewinien dziecka. Zapra-
cowani rodzice uwazali bowiem, Z¢ przy pomocy hojnic stosowanych kar
wypetniajg swoje obowiazki wychowawcze.

Pomimo powszechnie uznawanych zalet dyscypliny i roli kar, na ogél nic
wicdzac o pedagogicznych zaletach sankcji pozytywnych, nic znajac roli, jaka
petni zabawa w rozwoju dziecka, i w 1ym Srodowisku rodvzice cheicli czasem,
na miar¢ swoich skromnych mozliwosci, sprawié¢ dziccku przyjemnosSé czy
nagrodzi¢ jego dobre zachowanie. Szczegdlnic dydaktyczny otoczke miato
wrgczanie prezentéw bozonarodzeniowych. Przy tej okazji pylano czgsto dzieci
czy byly grzeczne w minionym roku oraz upominano je, by dobrze si¢ sprawo-
waty i stuchaty starszych. Prezenty byty na ogél bardzo skromne, czgsto wy-
konane przcz rodzicow. Kupowanych zabawek dziecko robotnicze miato nie-
wiele, stad ogromng rol¢ w zabawach dzieci odgrywata wyobravnia i ,zabawka
naturalna”, czyli po prostu jakikolwick przedmiot, ktdry dziccko napotykato
w otoczeniu i kidry spozytkowalo w zabawic (Por. Bujak 1988, 5. 17). Bawié
mogto si¢ jednak dziccko robotnicze dopicro wtedy, gdy nic bylo potrzebne
w domu.

Obok silnego oddziatywania rodziny obserwujemy w procesie wychowania
dziccka robotniczego znaczng rolg szerszego Srodowiska réwicsniczego, co
spowodowane bylo zaabsorbowaniem rodzicéw pracy poza domem i duzy
ilodcig czasu, ktory dzicci spedzaty we wlasnym gronic bez opicki-starszych.
Tak jak w rozwoju dziecka wiejskiego swoistq akademiy Zycia informujycy
o naturalnym i qpo%ccynym Srodowisku wicjskim bylo pastwisko (Por. Chata-
sifiski 1938, t. 1, s. 213-229), tak w zyciu proletariackiego dziccka micjskicgo
role taka petnito podwork() i ulica. Tu w kr¢gu rowicsnikdw nic tylko organi-
zowano zabawy, alce takze wymieniano obscrwacje 1 dziclono si¢ wicdzg
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o wszystkich aspektach zycia miejskiego, réwnicz tych, przed ktérymi niejed-
nokrotnie moze chcieliby je uchowaé rodzice czy inni wychowawcy.

Na podwoérku bawily si¢ przede wszystkim dzieci od 5do 12 lati w ich zyciu
odgrywalo ono najwicksza rolg¢. Dzieci bawigc si¢ razem ksztaltowaly swoistg
wspdlnotg zabawowa, utworzong na bazie wspdlnie uzytkowanecgo terytorium
(Nowacki 1939, s. 26). Badania nad repcrtuarem zabaw wykazaly tez Scisty
zwigzek ich form i organizacji z topografig typowych podwdrek i whasciwo-
Sciami zamieszkiwanych doméw (Muras 1989, s. 55-132). Zabawy starszych
dzieci przenosity si¢ rowniez przed dom, na ulicg¢. Ulica dawata inne mozliwo-
Sci, np. wigksza przestrzen sprzyjata biegom czy grze w pitk¢. Sama obserwacja
ulicy dostarczata tez wielu atrakcji, takich jak widok awantury ulicznej, handlu,
wystepdw kapel, akrobatéw czy kataryniarzy, nie méwiac o szczegdlnej roz-
rywce, jakg byla interwencja strazy pozarnej lub policji. W miare dorastania
dzieci oddalaty si¢ coraz bardzicj od domu, wykorzystujgc do zabawy niezabu-
dowane place czy podmicjskic pola lub wyruszajac na wedréwke po ulicach
miasta.

Grupy zabawowc mialy wlasng strukturg i organizacjg¢ zalezng od wicku
dzieci, ich zmieniajgcych si¢ wraz z dorastanicm zaintercsowaii, panujacej
mody na okreslone zabawy oraz wyst¢powania lub braku w grupie statych
przywddcow. Poza mozliwoscia wytadowania energii i wyrobienia sprawnosci
fizycznej, wspélna zabawa rozwijala w dzieciach umicjetno$é zycia w-grupie,
solidarnogé, a takze zdolnos$é podporzgdkowania si¢ obrancmu przywddcy.
Wreszcie sprzyjata powstaniu przckonania o korzy$ciach ptyngcych z dziatal-
nosci zbiorowcej. Swiat zabaw dziccigcych byt na ogét niedostepny dla doro-
stych, dzieci strzegly swych tajemnic, zapracowani dorosli zas nie zdradzali na
ogot wigkszego zainteresowania ich sprawami. Nickiedy tylko interweniowali
gdy zabawy przeszkadzaly im w wypoczynku, gdy rozbawionc dzieci wyrza-
dzity jakgs szkodg¢ lub gdy doszto mi¢dzy nimi do konfliktu zakoriczonego
bdjka. Wtedy zdarzalo sig, Z¢ konflikt rozszerzal si¢ na cale rodziny wystepu-
jace solidarnie w obronie wlasnych dzicci.

Wraz z osiagni¢ciem przez dziecko wicku szkolnego wzrastato znaczenie
specjalnych instytucji wychowawczych. Co prawda, juz wezesnicj cz¢S¢ dzieci
(przede wszystkim z rodzin pracujacych w duzych labrykach) mogto uczgsz-
czac do przedszkoli, lecz byto ich na terenie miasta nicwiele i nastawione bytly
przede wszystkim na objgcic opieky dzieci z rodzin nicpetnych czy bezrobot-
nych”. Znacznic wigkszg rolg odgrywata, zwhaszeza w Polsce Niepodlegtej,
obowigzkowa szkota podstawowa, zwana szkotg powszechng. Jakkolwick dzie-
ci robotnicze wezesnic podejmowaly pracg zawodowg i nicjednokrotnic prze-
rywaty nauke nie koficzac szkoty (Kopcezyniska-Jaworska 1988, s. 30) 1o jednak
w okresie migdzywojennym w poréwnaniu do lat przed 1 wojna, kiedy nic bylo
przymusu szkolnego i stan szkolnictwa clementarncgo w Lodzi byt wysoce
niczadowalajgcy a obca jgzykowo szkota nic zachg¢eata do nauki, oddziatywa-
nie szkoty bardzo wzrosto.

Historiografia polskiej mysli pedagogiczncej stwicerdza, 7¢ o ile w okresie
zaboréw i walk o szkot¢ polska dominowaly w niej ideaty pozylywistyczne
(wersja narodu opartego o ideatach integracji i solidaryzmu narodowego, hasto
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wyzszoS$ci dobra spotecznego nad indywidualnym), to po odzyskaniu niepod-
leglosci w szkolnym procesie wychowawcezym na pierwszym micjscu stawiano
dobro narodu. Wychowanie szkolne, jak deklarowano, miato na celu ksztatto-
wanic w dzieciach i mlodziezy gl¢bokich uczu¢ narodowych i moralnych, mi-
osdci ojczyzny, poczucia odpowiedzialnosci i karnosci. Od przetomu lat dwu-
dziestych i trzydzicstych na czolo realizowanych wartosci wysuwa si¢ wycho-
wanie pafistwowe. Towarzyszy mu kult paistwa, podkreslanic jego racji stanu,
polaczony z kultem przywddcy i solidaryzmem spotecznym. Z tymi postawami
faczy si¢ negatywny stosunck do rozpolitykowania miodziezy i jej indywidu-
alizmu. Do szkdt dopuszczano tylko niektdre organizacje dziecigee i mlodzie-
Zzowe (np. harcerstwo). Wplywy oficjalnej ideologii, szczegdlnie silnie oddzia-
tywaty na szkolnictwo podstawowe, prawic wylgeznie publiczne (Araszkie-
wicz 1978).

Pomimo oporu lewicy spolccznej opowiadajaccej si¢ za szkoty swieckq i od-
dzieleniem kosciota od paiistwa, w Polsce migdzywojennej zwycigZzyta koncep-
cja szkoly mi¢dzywyznaniowcj, z uprzywilcjowana pozycja kosciola katolic-
kiego i obowiazkowa nauka religii oraz obowiagzkowym wdrazaniem w szkole
do praktyk religijnych (wspdlne modlitwy, zbiorowe uczg¢szezanie do kosciota,
szkolne rckolekeje itp.). Na terenie szkoty dzialaly ez organizacje religij ne?.

Jak wykazaty prowadzone badania, w rodzinic robolniczej przewazalo
nieswiadome ksztaltowanie postaw i nawykow dziccka. Przekaz - jak to
okresla A. Kloskowska (1982) - matej tradycji kulturowej, doswiadczei
czlonkéw rodziny czy rodzinny wariant powszcechnie obowigzujgcych
w Srodowisku robotniczym obyczajow. Te postawy, wicdza, ocena i normy
ugruntowane w rodzinie oddziatywaty nast¢pnie na zachowania w szerszej
grupie spotecznej.

Wiréd postulowanych warto$ci dominowalo poszanowanic autorytetow,
samodyscypliny, na ktérg sktadato si¢ poczucic odpowicdzialnosci i obowigz-
kowosci, karnosci i rzetelnosci w stosunkach migdzyludzkich. Zespot tych
wartoS$ci nic sprzyjal rozwojowi postaw indywidualistycznych. Egzckwowane
w rodzinie zachowania w przewazajacej micrze utrwalaty postawy tradycyjne,
dostosowanc tylko w niewiclkim stopnin do zmienionych warunkdw zycia
miejskiego (zatrudnicnia poza domem, odmiennych warunkéw mieszkanio-
wych, struktury przestrzenncej miasta). W stosunkach migdzyludzkich w hete-
rogenicznej spolecznosci migjskiej wysoko warto§ciowano dobre stosunki sa-
siedzkie, przede wszystkim w obrg¢bie zamicszkiwanej kamicnicy oraz w krggu
wlasnego Srodowiska klasowego.

Wprawdzie w okresie wiclkicgo kryzysu swiatowego lat 1929-1934 nic
wszysikie dzicci robotnicze w Lodzi konczyly szkol¢ podstawowa (rodzice
zabierali za szkolty zwlaszcza dzicci, ktére przekroczyty wick obowiazkowego
uczgszezania do szkoly, azeby podjely pracg i pomogly w utrzymaniu rodziny),
1o jednak gencralnic wzrosto w rodzinic robotniczej zrozumienie dla wartoSci
wyksztalcenia, zwlaszcza p()dslawowcgos. Szkota, podobnic jak rodzina, zada-
ta postuszenstwa, karnosci i poszanowania autorytetéw, wzbogacajgce tradycje
domowe o warto$ci narodowe i pafistwowotwdrcze. JednoczesSnie szerzony
przez szkolg pafistwowa solidaryzm spoteczny przeciwdziatat dgZzeniom klaso-
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wym, z ktérymi dziecko moglo si¢ spotkaé¢ w srodowisku proletariackim. Wy-
chowanie szkolne sprzyjato tez utrwalaniu postaw religijnych.

Tym dwdém dominujgcym Srodowiskom wychowawczym w pewnym sto-
pniu przeciwstawiato si¢ oddziatywanie kregu réwiesniczego. W kregu tym
odbywat si¢ nie tylko przekaz kulturowy dotyczacy bezposrednio zabawy,
ale rOwniez przekaz wiedzy o otaczajagcym $wiecie miejskim i jego proble-
mach. Pozbawicnie dzieci statej opieki wyrabialo w nich samodzielnos¢
i zaradnos$¢. Samodzielnos$¢ zyciowa sprzyjala uniezaleznianiu si¢ od auto-
rytetéw rodzicéw. Obserwacja otoczenia miejskicgo otwierata mozliwosé
kreowania nowych autorytetéw, nicjednokrotnic sprzyjajacych zachowa-
niom dewocyjnym. Miasto dostarczalo tez dziccku okazje do nawiazywania
nowych kontaktéw i obserwacji nowych sytuacji, co sprawiato, Zz¢c pomimo
cigzkich warunkéw bytu dziecko micjskic miato wi¢eej okazji do poszerze-
nia swych wiadomosci i odznaczato si¢ wigkszyg Smiatoscig i olwartoscig na
zmiany, niz dziecko wiejskie. Jednakze mozliwos$é catkowitego zerwania
z autorytctami i tradycyjnym systemem wartoSci miata przede wszystkim
mtodziez uniczalezniona od domu rodziciclskiego, a i wtedy zerwaniu 7 tra-
dycja przeciwdziatal autorytet religii oraz czg¢sto wyst¢pujaca w micjscu
pracy - na co zwracal uwage F. Gross (1986, s. 330) - hicrarchiczna zalez-
no$é od starszych wiekiem przetozonych i pracodawcdéw.

Przypisy
I po wyjatkdw mozna zaliczyé obszerna pracg S. Matezakowe] (1963), arty kuly L. Dubiela (19091 M. Jastrzcbskicj 11965), ¢/

K. Kwasniewskiego (1971).

2 Informacje nasze pochodza z zespolowych badaf $rodowiska robotniczego Lodzi lat migdzywojennych prowadrzonych przes
Katedrg Etnografii UL w ramach Centralnego Programu Badad CPB 08.05 | Polska kultura nurodowa jej tendencje roswojowe
i percepeje”.

¥ Nie darmo przedszkola nazywano poczatkowo ,,ochronkami™.

4 W Lodzi szczegdlnie preZnie dziatala krucjata eucharystyczna grupujaca mlodsze dzieci (Plucifiska 1987).

5 . 5 . P P - Lo, . LR . Py ‘s
~ Pomimo ze o wiele latwiejbylo postaé dziecko do szkoly Sredniej robotnikowi mieszkajacemu w miescie, niz chlopu. Jest rzecza
zastanawiajaca, Ze wyksztalcenie Srednie lub wyzsze rzadko bylo przedmiotem duyzen robotniczych.
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UPBRINGING OF CHILDREN IN WORKING CLASS FAMILIES

Summary

The work describes the terms and rules of bringing up children in workers’ families in L.odZ
in the years 1918-1939. Assuming that the process of education and enculturation is stronglyin-
fluenced both by the ecological and social environment the author starts with the presentation
of L.6dZ - an industrial town. Next she describes the social groups in which the working class
children grew up and were educated: family, peer groups and school.

The workers’families brought up their children without any reflective consideration, accor-
ding to traditional value orientations, some of them being of rural character since many of the
workers were of peasant background. The most important values were obedience and discipline,
respect for authority and reluctance to the development of 100 great individualism of the young
ones. School supported the same traditional values adding those of patriotism and national
solidarity. The latter one one was oppositionarv 4o the idcology of class solidarity which have
transmitted to children in some families.
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The primury groups which stimulated changing patterns were, according to the author, peer
groups which shaped attitudes independent from those instilled by family life and school. The
other patterns of behaviour were strongly affected by the conditions of wwn life. Tt was the factor

which determined the basic differences in the behavioural patterns of peasant and working class
children.

Transluted by Anna Kuczyriska-Skrzypek



