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TRADYCYJNA SPOLECZNOSC AFRYKANSKA A SZKOLA.
SYSTEMY WYCHOWAWCZE 1 EDUKACYJNE
W PLURALISTYCZNYM SPOLECZENSTWIE KAMERUNU!

Kazde spoleczenstwo wypracowuje swoiste metody i procedury stuzace
podtrzymywaniu ciagglosci w czasie. Stuza temu nie tylko normy okreélajace
reprodukcje biologiczna, lecz takze podtrzymanie i reprodukcje wlasnej kul-
tury. T¢ ostatnia kategorig procedur, uczaca jednostke uznanych za przydat-
ne umiejetnosci oraz preferowanych spotecznie zachowan, okreslamy w na-
szej kulturze jako system edukacji.

Niniejsze studium analizuje (i poréwnuje) trzy typy systeméw edukacyj-
nych wystepujacych w Afryce subsaharyjskiej: tradycyjny — plemienny —
system socjalizacji, szkolnictwo koraniczne oraz szkolnictwo formalne (pu-
bliczne) — oparte na wzorach zachodnich.

Materialu empirycznego dostarczy nam w tym wypadku Kamerun péinoc-
ny, bedacy regionem, w ktoérym przecinaja si¢ i nakladaja na siebie wpltywy
rodzimych kultur Czarnej Afryki i wielkich cywilizacji uniwersalnych —
islamu i Zachodu. Zyje tu ponad 40 z 200 kamerunskich grup etnojezyko-
wych, zaliczanych do prawie wszystkich rodzin lingwistycznych kontynen-
tu. Nic dziwnego zatem, iz na niewielkim stosunkowo terenie ogniskuja sie,
niczym w soczewce, problemy typowe dla wspoétczesnej Afryki.

W wyniku zlozonych procesow historycznych, w omawianym regionie
wyksztalcil si¢ pluralistyczny, a wlasciwie méwigc — wielonurtowy system
edukacyjny. Gléwne jego nurty tworza wspomniane wyzej: tradycyjne wy-
chowanie plemienne, szkolnictwo koraniczne oraz szkolnictwo formalne.

Kazdy z tych trzech typow kultury wyksztalcit sobie wlasciwy model sy-
stemu socjalizacji i edukacji. Kazdy z nich stawia sobie odrgbne cele, stosuje
inne metody, postuguje si¢ innymi j¢zykami, obejmuje spolecznosci o réznej
skali i charakterze.

U Artykut prezentuje wstgpne wyniki projektu badawczego KBN (2 HO1H 024 22) ,,Spote-
czefistwo postplemienne w Afryce. Stare i nowe elity w Kamerunie a budowa spoleczefistwa oby-
watelskiego”. Wykorzystuje jednak takze obserwacje poczynione w terenie (w Kamerunie) w la-
tach 70. i 80., a zwlaszcza na przelomie wiekdw (1999--2001}).
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Ograniczone ramy artykulu zmuszaja mnie do skoncentrowania si¢ w tym
migjscu jedynie na problemie odmiennosci celow i metod poszczegolnych
modeli systemow edukacyjnych oraz na kwestii wzajemnych relacji roz-
nych nurtéw edukacji.

Najtrudniejszy do opisania i analizy pozostaje, ciagle jeszcze mato zbada-
ny, plemienny system edukacji. Wymaga on stosowania odmien-
nych metod analizy i opisu, uwzgledniajacych strukturg i charakter spotecz-
nosci plemiennych?.

Spotecznosci plemienne sa mate w swej skali, postuguja sie lokalnymi je-
zykami 1 nie posiadaja pisma, przez co ograniczone sg w przestrzennym
i czasowym zasiggu powigzan spotecznych. Wykazuja daleko posunigte po-
czucie etnocentryzmu oraz duza ekonomike konstrukeji struktur spotecznych,
polegajaca na znacznej koncentracji rol spotecznych u tych samych oséb lub
instytucji. Rol¢ wychowawecza i edukacyjna peia instytucje obarczone tak-
ze innymi funkcjami (gospodarczymi, politycznymi, militarnymi itp.), takie
jak rodzina, rdd, stowarzyszenia i grupy wieku.

W péinocnym Kamerunie nie spotyka si¢ prawie, wystgpujacego w innych
regionach Afryki’, wielostopniowego systemu socjalizacji typowej dla spo-
fecznosci o wyksztalconych stowarzyszeniach (klasach wieku) lub wyspe-
cjalizowanych kadrach (kaptanach, griotach) chroniacych ezoteryczne war-
stwy przekazu kulturowego. Plemienny system socjalizacji i wtajemniczania
rzadko przekracza tu zatem obszar spotecznosci lokalnej. Dokonuje sig¢ on
W ograniczonym przestrzennie i kulturowo srodowisku rodzinnym i rodowym.

Podstawowg metoda wychowania plemiennego jest nasladownictwo (np.
poprzez zabawe) lub uczestnictwo (poprzez pracg) w zyciu wspdlnoty. Dzie-
ci ucza si¢ w ten sposob sposoboéw komunikowania oraz podejmowania dzia-
fan i przyjmowania rél przypisanych zwyczajowo jednostce, z racji jej przy-
naleznosci do grupy plei i wieku.

Obserwujac zycie wioski kamerunskiej (i szerzej ujmujac — afrykanskiej),
latwo mozna zauwazy¢, jak dziewczynki towarzysza swym matkom podczas
wykonywania przez nie codziennych czynnosci gospodarczych, w miarg do-
rastania pomagaja im w przynoszeniu wody, gotowaniu poZywienia i opiece
nad mlodszym rodzenstwem (z czasem nawet wyrgczajac matke w wielu pra-
cach). W ten sposdb czerpia one wzory postaw i zachowan przypisanych
w danej kulturze kobiecie—matce. Tak samo chtopcy, pomagajac ojcu przy

2O specyfice badan nad tradycyjnymi i nowoczesnymi systemami edukacyjnymi szerzej pisze
J~Y. Martin (1972). Zob. tez Z. Komorowski (1973).

3 Jednym z najbardziej rozbudowanych systeméw edukacyjnych mogg pochwali¢ si¢ malijscy
Dogonowie. Oprocz ,.podstawowego” (obowigzkowego dla wszystkich mezczyzn) zakresu norm
i wiedzy, jednostki pragnace poglebia¢ swa wiedzg o bardziej zlozone (i trudne do przyswojenia)
tresei i watki kulturowe moga to uczynic, przechodzac przez cztery poziomy wtajemniczenia (Griaul,
1948).
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budowie domu, towarzyszac mu na polowaniach, nabywaja umiejetnosci przy-
datnych w dorostym zyciu, w pelnieniu roli ojca rodziny.

Wbrew przyjetym wérdd niektdrych (europejskich) pedagogdéw* opiniom,
afrykanskim systemom edukacyjnym nie brak instrumentéw i procedur bar-
dziej wyrafinowanych, zmierzajacych do przekazania dziecku wartosci etycz-
nych, rozbudowanych tresci mitycznych lub umiejetnosci kojarzenia, abstrak-
cyjnego myslenia i precyzyjnego postugiwania si¢ jezykiem. Przykladu ta-
kich $§rodkéw moga tu dostarczy¢ réznego rodzaju formy narracyjne (czgsto
W uproszczeniu zwane ,,.bajkami”)’. Dobra ilustracja edukacyjnego zastoso-
wania krotkich form literackich w procesie edukacyjnym moga by¢ kame-
runskie (afrykanskie) zagadki. Jak zwracaja uwage ich kolekcjonerzy i bada-
cze, kamerunskie (afrykanskie) zagadki z reguly nie zawieraja w sobie pyta-
nia: kto? co?, lecz przyjmuja forme zdafi oznajmujacych; np. Kameleon, ktory
plywa = piana na rzece (Tourneux, lyébi—-Mandjek, 1996, s. 195). Wiaze sie
to z podstawowa cecha (celem) danego systemu edukacyjnego, ktory nie dazy
do wyrobienia w dziecku nawyku rywalizacji, lecz podporzadkowania. Ba-
dacze kamerunskich zagadek (ludowych) zwracaja uwage na jeszcze jedna
wazng ich funkcjg¢ edukacyjna. W tutejszych jezykach, pozbawionych przy-
padkéw, a posiadajacych rozbudowane klasy nominalne (np. 24 w jezyku
fufulde), wlasciwa odpowiedz na zagadke¢ oznacza opanowanie umiejgtnosci
przezwycigzania dwuznaczno$ci semantycznych jezyka®.

Poshugujace si¢ opisanymi metodami i procedurami wychowanie plemienne
nie posiada sformalizowanej struktury ani odrgbnej (wyspecjalizowanej) ka-
dry. Jest jednak w swej istocie totalne, ogarnia cala osobowosé cztowieka.
Jego celem jest socjalizacja jednostki, pelne i harmonijne jej zintegrowanie
z danym spoleczenstwem, inaczej mowiac, uczynienie z dziecka ,,dobrego”
cztonka wspdlnoty lokalnej i plemiennej. Proces wychowania i edukacji po-
lega w tym przypadku na wprowadzaniu jednostki w okreslony porzadek zycia
kolektywnego, czyli na przekazywaniu i wpajaniu dziecku norm kulturowych,
uznanych w danej kulturze za odpowiednie i niezbedne dla utrzymania cia-
glosci biologicznej, utrwalenia tozsamosci oraz harmonijnego funkcjonowa-
nia danej spotecznosci. ‘

Poniewaz jednak spolecznos¢ plemienna traktowana jest jako ciagta w cza-
sie wspodlnota zywych, zmarlych i jeszcze nie narodzonych, immanentnym
sktadnikiem wychowania plemiennego jest edukacja religijna, obejmujaca ple-

4 Por. Z. Komorowski (1973).

% 84 one jednak zazwyczaj domeng badan filologéw, cho¢ i antropolodzy moga znaleZ¢ tu in-
teresujacy przedmiot studiow.

¢ Brak miejsca uniemozliwia rozwinigcie tej wysoce specjalistycznej kwestii. W uproszczeniu
mozna powiedzied, iz chodzi o zdania typu: pantera byla na kolacji, ktérego budowa nie wyjasnia
nam bezposrednio, czy pantera spozywala kolacje, czy tez byla na niej daniem. Inne przyktady
zob. Tourneux, lyébi-Mandjek (1996, s. 194 i n.).
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mienng wizjg $wiata (kosmogonig, kult przodkéw) oraz zwigzane z nig prakty-
ki magiczne i kulturg symboliczna. Stad tak wazna funkcje petnig w plemien-
nym wychowaniu osoby starsze, a zwlaszcza ci starcy, ktorzy sq nosnikami
tradycji, naturalnym posrednikiem migdzy przodkami a $wiatem zywych i dzigki
temu staja si¢ podstawowym wehikulem transmisji kultury typu postfigura-
tywnego. To dziadkowie, podczas potudniowej sjesty lub przy wieczornym
ognisku, snujg opowiesci (fapczywie pochlaniane przez dzieciarni¢) o daw-
nych czasach i mitycznych wydarzeniach. Czytelnik moze zauwazy¢, iz sce-
ny takie spotka¢ mozna w wielu kulturach, musi jednak tez uwzgledni¢ oko-
liczno$¢, iz w spotecznosciach plemiennych owi starcy—narratorzy nie maja
w zasadzie konkurencji jako Zrodio tresci kulturowych i ptynacego stad pre-
stizu.

Konkludujac, mozna powiedziec, iz wychowanie typu plemiennego pozo-
staje zatem w praktyce procesem przekazywania wzoréw zachowan. W spo-
tecznosci, w ktdrej jednostka nigdy nie pozostaje anonimowa, wazng role
wychowawcza pelni rozbudowany system kontroli spofecznej. Polega on na
nieustajacym poréwnywaniu przez otoczenie zachowan jednostki z przyjety-
mi przez ogél wzorami kulturowymi. Edukacji typu plemiennego obce jest
w zasadzie (wyjatkiem — niektdre tresci mityczne) teoretyzowanie. Nie kon-
centruje si¢ ona tez na informacjach praktycznych, przydatnych w zyciu co-
dziennym. Plemienny model wychowania najwigkszy nacisk kladzie na takie
uksztaltowanie jednostki, ktére przyczyni si¢ do harmonijnego wkomponowa-
nia jej w zycie wspolnoty: rodziny, rodu, plemienia (fot. 1 i 2). W ten sposob
wychowanie plemienne ogranicza si¢ do doswiadczen wilasnej wspodlnoty: do
pojec i realidow whasnego kregu kulturowego; jest zachowawcze i defensyw-
ne, nie przygotowuje jednostki do samodzielnego rozwigzywania probleméw,
lecz do zachowan, jakich oczekuje od niej grupa.

Edukacja koraniczna moze by¢ uznawana za jeszcze jeden z ty-
poéw edukacji wyznaniowej. Jej specyficzne cechy strukturalne oraz stoso-
wane metody wyznaczaja jej jednak szczegdlne miejsce w typologizacji afry-
kanskich (kamerunskich) systemoéw (modeli) edukacyjnych.

Celem edukacji koranicznej jest — co podkreslaja sami jej teoretycy —
»wpojenie uczniom (wzoréw) zachowan, jakie powinni oni przyswoi¢ pod-
czas swego zycia i w obliczu $mierci, wpojenie zasad, ktore rzadza nie tylko
relacjami migdzy ludZmi, lecz takze przede wszystkim ich osobistymi rela-
cjami z kreatorem” (Hamadou, 1993; cyt. za: Dongmo, 1996, s. 30). Inaczej
méwiac, omawiany typ edukacji dazy do uczynienia z dziecka ,,dobrego”
muzulmanina.

Edukacja koraniczna stanowi element, rzec mozna, wazny instrument eks-
pansji nie tylko religii — islamu — lecz takze cywilizacji o charakterze uni-
wersalnym. Cywilizacja ta wyksztalcita bogata i wielowatkowa tradycje. Co
najistotniejsze: postuguje si¢ ona wiasnym pismem, co pozwala osobom
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Fot. 1. Praca z matka, wie$ Mandama,
plemig Daba, fot. R. Vorbrich

Fot. 2. Praca z ojcem, wie§ Mandama, fot. R. Vorbrich
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i grupom w niej partycypujacym wiaczy¢ si¢ w szerszy obieg idei i przetamaé
izolacj¢ spoleczna. Tym samym wyrywa ona jednostke z partykularyzmu
wioskowo—plemiennego, otwiera jg na universum. Jest to jednak universum
odmienne od proponowanego przez kulture zachodnia, propaguje statyczna
wizjg¢ $wiata z trudem wpasowang we wspolczesne procesy modernizacyjne
Afryki.

Na wstgpie omowienia szkolnictwa koranicznego nalezy zaznaczyd, iz za-
korzenienie islamu w pélnocnym Kamerunie jest roznej glgbokosci i jakosci.
Niektore grupy etniczne (Fulbeje, Hausa, Kotoko, Wandala) sg jej no$nikami
od stuleci, inne (znaczna wigkszo$¢), cho¢ rownie dhugo pozostajace pod jej
presja, poddaly sig¢ islamizacji (w roznym zresztg zakresie) dopiero w ostat-
nich 2-3 dekadach’. Wsréd wielu grup etnicznych islam ma nadal charakter
misyjny i dopiero buduje swoje struktury, w tym edukacyjne®. W wigkszosci
przypadkéw proces islamizacji doprowadzit jednak do uksztattowania sig
specyficznej formy tej religii — zwanej ,,czarnym islamem™.

W Kamerunie poinocnym (jak i w wigkszosci afrykanskich krajow subsa-
haryjskich) edukacja koraniczna nie narusza podstawowych zasad i tresci
wychowania plemiennego. Z reguly czyni ona znaczne ustgpstwa na rzecz
rodzimej afrykanskiej obyczajowosci, wiele jej elementéw adaptuje Iub co
najwyzej wprowadza pewne modyfikacje do ,,poganskich” praktyk spotecz-
nych lub magicznych!®.

W przeciwienstwie do wezesniej omawianego wychowania plemiennego,
edukacja koraniczna przyjmuje juz pewne formy instytucjonalne. Posiada
wyspecjalizowane kadry, ktore tworzg $wiatobliwi i wyksztalceni (lecz na

7 Liczbe muzutlmandéw w Kamerunie szacuje sie na 22% ludnosci, wynoszacej w 1996 r.
13,6 min. Z 3 min. kamerunskich muzulmanéw wigkszos¢ (ok. 2 min.) zyje w péinocnej czgsei
kraju, gdzie stanowia wigcej niz potowe ludnosci (szacowanej na 3,5 min.). Dla poréwnania liczbe
chrzescijan w Kamerunie szacuje sig na 50-53%, pozostali to wyznawcy religii tradycyjnych (por.
ABC Swiat..., 1999, s. 69; Przegladowy Atlas..., 1998, s, 252).

# Na podstawie wycinkowych danych, mozna szacowad, iz w Kamerunie péinocnym edukacja
koraniczng objete jest ok. 20% dzieci w wieku szkolnym (6~14 lat), w tym (zaleznie od regionu
i poziomu ksztalcenia od 10% do 45% dziewczynek. Liczbe t¢ otrzymano, poréwnujac dane zawarte
w: Atas... (2000, s. 139, 146) oraz Dongmo (1996, s. 33). Jeszcze trudniej oszacowaé wskaznik
skolaryzacji koranicznej wérod ludnosci muzulmanskiej. Zwiazane jest to z dynamika proporcji mig-
dzy ludnoscia animistyczng a zislamizowana i wynikajacym stad wzglgdnym charakterem podawa-
nej przez rézne Zrodia liczby muzulmanéw (z urodzenia lub §wiezo nawréconych). Wycinkowe dane
dotyczace srodowiska miejskiego (Maroua) szacuja wskaznik skolaryzacji koranicznej wérod mu-
zutmanskich dzieci w wieku szkolnym (5-15 lat) na 85% (Tourneux, Iyébi-Mandjek, 1996, s. 91).

Wskaznik ten jest zapewne nizszy w $rodowisku wiejskim i zroznicowany, zaleznie od grupy
etnicznej i {co czegsto sig wigze) zakorzenienia islamu.

° Pod tym pojeciem rozumie sig system dogmatéw i rytuatdw religijnych opartych na Koranie,
lecz przesigknietych w duzej mierze wierzeniami afrykanskimi.

19 Jako przyklad moze tu stuzyé zwyczaj obrzezania lub talizmany zawierajace cytaty z Kora-
nu, niekiedy jedynie posiadajace magiczny z nim zwiazek (starty z tablicy proszek z kredy, ktorg
napisano werset Koranu, itp.).




111

bardzo r6znym poziomie) me¢zowie. W Kamerunie wyr6zni¢ mozna dwie kate-
gorie nauczycieli — mallum 1 modibbo. Mallum to osoba — mezczyzna lub
kobieta — ktoéra posiadta (i przekazuje) umiej¢tnos$é czytania (oraz przepisy-
wania) Koranu. Kazda osoba posiadajaca takie podstawowe kwalifikacje moze
otworzy¢ szkote, z whasnej woli (kaprysu) lub na prosbe sasiadow — rodzi-
coOw. W literaturze naukowej zwie si¢ ich czesto, niezupelnie poprawnie
(w zargonie arabsko—francuskim) — marabutami". Odr¢bna, obdarzong duzym
prestizem, grupg nauczycieli stanowig tzw. modibbo. Sg to Fulbeje, tworzacy
endogamiczna praktycznie grupe (kaste), ktérzy oprdcz funkcji dydaktycznych,
pelnig takze funkcje opiniotwoéreze i polityczne'?. Znaczna czg$¢ nauczycieli
szkét koranicznych oprocz funkcji dydaktycznych zajmuje si¢ takze inna pra-
ca zawodowa; rolnictwem lub handlem. Odsetek nauczycieli, dla ktorych
nauczanie stanowi podstawowe (lub gltéwne) zrédlo utrzymania, wzrasta
w miastach i dochodzi do 60% (Tourneux, Iyébi-Mandjek, 1996, s. 88).

Szkoty koraniczne — lakko! (maktab, mahadra) rzadko posiadaja odrebne
budynki. Najczgsciej lokuja si¢ one w meczetach (lub w ich otoczeniu, w kruz-
gankach, w cieniu drzew) (fot. 3 i 4). Nauka odbywa si¢ w nich nieregularnie
— raz lub kilka razy w tygodniu, najczesciej wieczorem.

W szkolnictwie koranicznym wyr6zni¢ mozna dwa poziomy nauczania:
podstawowy i uzupetniajacy. Poziom podstawowy — spotykany praktycznie
we wszystkich miejscowych gminach muzutmanskich. Poziom uzupeiniaja-
cy — jedynie w wazniejszych osrodkach miejskich.

Nauczanie podstawowe ogranicza si¢ z reguty do nauki Koranu. Podsta-
wowa metodg dydaktyczna jest tutaj pamigciowy automatyzm, polegajacy
na wielokrotnym, zbiorowym powtarzaniu (skandowaniu) za nauczycielem
poszczegolnych wersetdw i sur Koranu (niekiedy bez zrozumienia nawet sensu
stow). Nauke rozpoczyna muzulmanskie wyznanie wiary: Nie ma boga nad
Allacha, a Mohammed jest jego prorokiem. Gdy dzieci opanuja to pierwsze
zdanie w obcym dla nich jgzyku arabskim, nauczyciel przechodzi do kolej-
nych, wybranych sur Koranu, niezbgdnych podczas modlitw (przede wszyst-
kim do sur 104 i 114) (Tourneux, Iyébi—Mandjek, 1996, s. 202).

' Bardziej szanowani marabuci petnia zarazem funkcj¢ duszpasterzy, niektdrzy z nich maja tez
opini¢ cudotworcow (Komorowski, 1973, s. 56).

12 Aby zostaé modibbo, nalezy pobieral wczeéniej nauki u reputowanych (majacych stawe
w okolicy) nauczycieli. Niekiedy poréwnuje sie tytul modibbo ze stopniem ,,doktora nauk islam-
skich” (Tourneux, lyébi-Mandjek, 1996, s. 88), lecz ma on wymiar bardzo wzglgdny, bowiem
niektorzy modibbo tworza pozniej szkoly o wielkiej reputacji, podczas gdy inni zostaja ,,zwykty-
mi” marabutami. W praktyce ,kast¢” modibbo tworzy grupa spokrewnionych i spowinowaconych
rodzin, przekazujacych swa pozycje spoteczng oraz sprawowane funkcje (w tym edukacyjne)
poprzez udzielanie nauk, potaczone z drogg filiacji i alianséw; z ojca na syna (wyjatkowo i na
corke), z wuja na siostrzenca lub z tescia na ziecia (4tas..., 2000, s. 146).
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Nauka Swietej Ksiegi polega nie tylko na powtarzaniu tekstu za nauczy-
cielem, lecz takze na przepisywaniu przerabianego fragmentu Koranu kreda
(lub rylcem) na drewnianych tabliczkach (fot. 5). Nie jest to jednak ,,zwy-
kie” przerysowywanie pisma, lecz ,,przepisywanie”, polaczone z nauka alfa-
betu arabskiego. Nauka glosek alfabetu zajmuje z reguty (dobremu ucznio-
wi) dwa miesigce. W praktyce wyglada to w ten sposob, iz nauczyciel pisze
na tabliczce tekst (sylabg za sylaba), a uczniowie kopiuja go i ucza si¢ row-
noczesnie wymowy poszczegdlnych sylab'.

Teoretycznie uczniowie na poziomie elementarnym powinni opanowaé
pamigciowo (przepisa¢ na tabliczce) caly Koran. W praktyce — jak podkre-
$lali moi informatorzy (absolwenci takich szkét) — éwiczenia skrybtoryjne
obejmuja mniej wiecej potowe Swictej Ksiegi. Reszte tekstu Koranu ucznio-
wie poznaja z ksiegi posiadanej przez nauczyciela.

W rezultacie zatem efekty nauczania Koranu (i jezyka arabskiego) sa bar-
dzo skromne. Jak moglem si¢ przekona¢ — w $rodowisku wiejskim — za
dostateczny uwaza si¢ poziom, gdy uczniowie, konczac nauke w szkole ko-
ranicznej, znajq na pamie¢ 12 najkrétszych sur Koranu. Poziom nauczania
jest niewiele wyzszy w miastach. Jak skrupulatnie wyliczyli Henry Tourneux
oraz Olivier lyébi—-Mandjek (1996, s. 95), tylko kilka procent absolwentéw
miejskiej szkoly koranicznej moze pochwali¢ si¢ opanowaniem wszystkich
114 sur Swigtej Ksiegi, a kilkanascie procent zna na pamieé mniej wiecej jej
potowe!.

Forma przekazu tresci kulturowych w szkole koranicznej jest do tego stop-
nia sztywna i schematyczna, iz pozbawia ucznia mozliwosci wykazania si¢
inicjatywa w poszerzaniu swojej wiedzy i lepszym zrozumieniu litery i du-
cha Swigtej Ksiegi. Nie ma w zwyczaju, aby uczen mogt spytaé o cokolwiek
swego nauczyciela. Oczekuje si¢ od niego jedynie wiernego odtwarzania
za nauczycielem — w mowie i piSmie — przerabianej wtasnie partii Koranu.

Nalezy jednak zaznaczy¢, iz metody pedagogiczne stosowane w szkole
koranicznej tacza wychowanie do zycia w solidarnej wspdlnocie z elementa-
mi rywalizacji. Zasade t¢ dobrze ilustrujg nagrody i kary tu stosowane.

3 Co jest bardzo wazne i trudne w nauce jgzyka arabskiego z uwagi na skomplikowana war-
to$¢ diakrytyczna spétgtosek w jezyku pisanym nie znajacym samoglosek.

' Badania na probie 800 ucznidéw szkol publicznych w Maroua (uczeszezajacych zarazem do
szkot koranicznych) ujawnily, iz zaledwie 68 ucznidw (8,5%) (w tym 30 z VI — ostatnich klas
i 3 z klasy IT) znalo na pamigé wszystkie 114 sur Koranu, 137 uczniow opanowato pamigciowo co
najmniej 76 sur, czyli wiecej niz polowe Swigtej Ksiegi; 323 uczniéw znato ponad 25 sur. Nali-
czono takze 14 uczniéw (w tym dwoéch z ostatnich klas), ktérzy nie potrafili zacytowaé zadnej
sury (znali jedynie alfabet arabski) (Tourneux, lyébi-Mandjek, 1996, s. 94).

' Wade te rekompensuje do pewnego stopnia powszechnie przyjety zwyczaj zastgpowania pod-
czas lekcji nauczyciela przez uczniow bardziej zaawansowanych w nauce. Pomoc kolezenska moze
przybiera¢ wowczas forme ,korepetycji”. Otwiera to jednak pole do nadinterpretacii i zafalszo-
wan przekazu kulturowego.




Szkola koraniczna, fot. autor 2001 r.
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Uczen, ktéry przepisze (i odczyta) bezblednie pierwsza tabliczke, otrzy-
muje zgode nauczyciela na zmycie woda $wigtego tekstu. Woda pozostata po
tym zabiegu przechowywana jest w specjalnym pojemniczku i traktowana
jako posiadajaca wlasciwosci magiczne. Uczniowie, ktorzy przeszli juz ten
pierwszy etap nauki, noszg taki pojemnik z duma na szyi, czym odrdézniaja
si¢ od mniej pilnych réwiesnikow.

Koran dzieli sie na cztery czgsci (nier6wnej dtugosci) — tzw. faarde oraz
szes¢dziesiat podrozdziatow — hisbeere. Rozpoczecie kazdego hisbeere przez
ucznia jest dla niego i jego bliskich prawdziwym $wigtem. Tego dnia uczen
przynosi do szkoty i ofiarowuje nauczycielowi dorodnego koguta's. Jest on
tego samego dnia przyrzadzony (upieczony) przez uczennice i spozyty w uro-
czystej oprawie, wspolnie przez nauczyciela i jego ucznidéw. Przed positkiem
mallum odmawia publicznie modlitw¢ w intencji ucznia, a on sam staje si¢
bohaterem dnia, jest fetowany w szkole i w rodzinie (Tourneux, Iyébi-Man-
djek, 1996, s. 204-205). W ten sposOb uczen nabywa zaufania do wiasnych
mozliwosci oraz przekonanie, iz jego wysilek jest dostrzegany i nagradzany.

Jednak gléwnym czynnikiem stymulujacym uczniéw do pracy sa kary, gtow-
nie cielesne. Nad glowa ucznia wisi ustawicznie (i to doslownie) rézga na-
uczyciela. Najmniejsza niesubordynacja lub widoczny brak skupienia (np. zbyt
ciche i pozbawione entuzjazmu skandowanie Koranu), a tym bardziej biad (w
wymowie lub pi$mie) karany jest uderzeniem po glowie lub szczypaniem w
policzek. Zle zdaniem nauczyciela wyrecytowany przez ucznia werset Koranu
musi by¢ przez niego natychmiast powtdrzony (,,wywrzeszczany” na cale gar-
dto) sto razy. Powazna niesubordynacja karana jest pracg poza kolejnosciag —
np. zbieraniem chrustu na opat (nauka odbywa si¢ czgsto wieczorem przy
ognisku) lub aresztem'’.

W tym miejscu nalezy wspomnieé¢ o kwestii wynagradzania nauczyciela.
Wigkszo$¢ z nich jest optacana przez rodzicéw. Czesne nosi (fulbejska) na-
zwe ,,pieniadz $wiatta” (ceede yiite) (Atlas..., 2000, s. 146). Forma i wyso-
kos¢ ponoszonych $wiadczen jest bardzo zréznicowana, rézna w miescie i na
wsi. W mie$cie oplata przyjmuje czgsciej forme pienig¢zna i waha si¢ od 500 fr
CFA (2,75 zt) miesigcznie do 200 fr CFA tygodniowo od ucznia. Na wsi §wiad-
czenia gotowkowe pojawiaja si¢ okazjonalnie (podczas $§wiat), czgsciej ro-
dzice rewanzujg si¢ nauczycielowi, dostarczajac mu zywnos¢ lub drewno na
opal, z reguly kupuja tez naft¢ do lampy przy$wiecajacej uczniom podczas
nauki.

16 Rozpoczecie kolejnej faarde zaznacza si¢ ofiarowaniem kozta lub barana.

17 W szkotach prowadzonych przez nauczycieli starej generacji zdarza sig, iz niepostuszny uczen,
spetany hub zakuty w dyby, przywiazywany bywa na 1-3 dni (bez jedzenia) do shupa umieszczo-
nego w szkole lub (co czesto oznacza to samo) w obejéciu nauczyciela (Tourneux, Iyébi-Mandjek,
1996, s. 203-204).
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Swiadczenia wzgledem nauczyciela nie maja tu jedynie charakteru eko-
nomicznego, lecz sa wyrazem zobowigzan o charakterze duchowym'®. Zobo-
wiazania te nie wygasajq nawet w kilka lat po ukonczeniu nauki. Dziewczy-
na wychodzaca za maz zwraca si¢ do mullema, u ktérego ,,skoniczyla swoj
Koran”, o modlitweg w intencji malzefistwa i nowej rodziny. W zamian ofia-
rowuje mu (praktycznie czyni to jej rodzina) duza, jak na tutejsze stosunki,
sume 6 000 fr CFA (33 zt) (4#as..., 2000, s. 146).

Bardziej sumienni 1 wytrwali uczniowie, po kilku latach nauki moga w ten
sposob przyswoic sobie pamigciowo wigksze lub mniejsze fragmenty Koranu.
Znacznie gorzej efektywno$¢ nauczania koranicznego rysuje si¢ w odniesieniu
do jezyka arabskiego, skoro jego znajomos¢ jest mala nawet wsréd nauczycie-
li. Jak wykazaly precyzyjne, lecz wycinkowe badania — nawet w srodowisku
miejskim (Maroua) zaledwie 8% mallumow znalo ten jezyk w stopniu bar-
dzo dobrym, 9,5 % w stopniu dobrym, 32,5 % dostatecznym, a 50 % potra-
fito jedynie czyta¢ w tym jezyku i dokonywa¢ thumaczen poszczegdlnych
partii Koranu ,,chwytajac ich sens” (4#as..., 2000, s. 146)". Inne Zrédta —
odnoszace si¢ do Kamerunu péinocnego — szacujg liczbe nauczycieli kora-
nicznych znajacych jezyk arabski w stopniu ,,wystarczajacym” na 15% (1). Dwie
trzecie mallumow mialo przyzna¢ si¢ ,,bez cienia kompleksu” do nieznajomo-
$ci jezyka arabskiego lub do znajomosci ,,Jledwie troche” (Taurneux, Iyébi-
~Mandjek, 1996, s. 89). O ile znajomos¢ jezyka arabskiego wsrod ,,zwyklych”
malluméw jest bardzo staba, o tyle jest ona znacznie lepsza w grupie modib-
bo, musza oni nie tylko umieé plynnie czytaé, ale i pisa¢ w tym jezyku.

Staba ogolnie znajomo$¢ arabskiego powoduje, iz pozostaje on dla kame-
runskich muzulmanéw jezykiem liturgicznym, jezykiem slowa bozego i mo-
dlitwy. Jezykiem edukacji koranicznej pozostaje tu jezyk fufulde, traktowa-
ny w Kamerunie jako (réwniez) ,,j¢zyk Koranu” (Tourneaux, Iyébi—-Mandjek,
1996, s. 79)*°. W pismiennictwie religijnym i w korespondencji tutejsi mu-
zulmanie stosuja natomiast powszechnie pisang formg tego jezyka — adza-
miija — oparta na alfabecie arabskim.

18 Ze zlozonymi —— materialno—duchowymi — relacjami migdzy uczniem a nauczycielem wia-
Zze sie, nasilajace sie w ostatnich latach w wiekszych miastach, zjawisko zebractwa ucznidw szkét
koranicznych, dla kt6rych ten sposdb zarobkowania jest nie tylko zdobywaniem funduszy na na-
uke, lecz jest takze formg ¢wiczenia ducha (uleglo$ci wobec mistrza). Gromady miodocianych
zebrakéw sg — niestusznie — traktowane przez stuzby porzadkowe (a zwlaszcza zagraniczne in-
stytucje pomocowe) jako ,dzieci ulicy”, co nie ulatwia im wykonywania ,,zadania domowego”.

® Dla poréwnania mozna dodaé, iz tylko 20% malumdw znalo w mowie i w piSmie jgzyk
francuski, oficjalny jezyk Kamerunu — a 71% nauczycieli szkét koranicznych nie wiadato w ogé-
le tym jezykiem (Atlas..., 2000, s. 146).

# Badania etnojezykowe i etnoreligioznawcze wykazaty réwniez, iz bardzo czesto islamizacja
0s6b pochodzacych z plemion do niedawna animistycznych pociaga za soba ich praktyczna fulbe-
izacje, odzwierciedlajacg sie nie tylko przyjgciem jezyka fufulde (zwlaszcza w zachowaniach pre-
stizowych), lecz takze fulbejskiego stroju, gestu i obyczaju (Gousset, 1999; Tourneux Iyébi—
~Mandjek, 1996; Vorbrich, 2000).
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Najbardziej wytrwali i zadni wiedzy absolwenci podstawowych szkét ko-
ranicznych moga podja¢ nauk¢ na poziomie uzupehiajagcym?®.. W tym celu
udaja sie niekiedy na dalekie wedréwki — w poszukiwaniu odpowiednich
szkot i mistrzéw. Moga ich znalezé w wigkszych miastach, takich jak: Ga-
roua, Maroua, Ngaundere lub lezacych juz w Nigerii — Maiduguri, Yola czy
Kano. Nauka na wyzszym poziomie trwa od kilku do (nawet) kilkudziesie¢-
ciu lat*>. W ciagu wieloletnich studiéw, uczniowie pobieraja ja u wielu na-
uczycieli-mistrzéw, u kazdego uzupelniajac wiedze z innych przedmiotow,
takich jak: prawoznawstwo (figh), teologia (fawhiidi), tradycja muzulman-
ska (hadit), egzegeza (tafsir), poezja i literatura (lunga), gramatyka (tarsif),
wymowa arabska (tadz—wiid).

Uczniowie kamerunskich szkét koranicznych przyswajajg tez podstawo-
wa wiedze i umiejetnosci z zakresu dyscyplin §wieckich, takich jak matema-
tyka (arytmetyka), a takze z dziedzin odrzucanych przez islam ortodoksyjny:
astrologii, kabalistyki, ucza si¢ sporzadza¢ amulety i inne przedmioty ma-
giczne (Atlas..., 2000, s. 146). Proporcje pomigdzy poszczegdinymi przyswa-
janymi dziedzinami pozostawia si¢ osobistemu wyborowi studenta, czyli moz-
na powiedzie¢, ze obowiazuje ich ,,indywidualny program studiéw”. Student
— w ciagu wielu lat nauki — czegsto zmienia mistrza, wybierajac tego, ktory
ma opini¢ specjalisty w dziedzinie szczegdlnie go interesujacej. Nie mozna
jednak méwié o waskiej specjalizacji malumow, bowiem kazdy z nich spe-
cjalizuje si¢ w pewnym wachlarzu dyscyplin, wéréd ktorych prym wioda pra-
wo, literatura i teologia®. Podobne preferencje spotka¢ mozna takze wérod
studentéw, z tym, iz zainteresowanie teologia przewyzsza nieznacznie zami-
fowanie do literatury®.

Osobnym problemem zwiazanym z funkcjonowaniem pluralistycznego —
trojskladnikowego — systemu edukacyjnego sa relacje pomiedzy szkolnic-
twem koranicznym a szkolnictwem formalnym (publicznym). Czytelnym
wskaznikiem wzajemnych relacji moze by¢ réwnolegle uczestnictwo uczniow
szkét panstwowych w szkolnictwie koranicznym.

Brak jest kompleksowych studiéw nad wspomnianym wskaznikiem. Wy-
niki wycinkowych badan socjologéw i pedagogéw kameruniskich w zdomi-

% Nalezy zaznaczyé¢, iz granica miedzy poziomem podstawowym i uzupetniajacym jest w wy-
padku edukacji koranicznej podzialem umownym i praktycznie si¢ zacierajacym. Dlatego niezwy-
kle trudno oceni¢ wskaznik uczniéw kontynuujacych nauke na poziomie uzupetniajacym. Niekt6-
re zrodla pozwalajg szacowacé jg na 1:40 (Tourneux, Iyébi-Mandjek, 1996, s. 90).

2 §rednio trwa ona 26,7 lat (1). Ta zaskakujaca liczba wynika jednak z nieregularnego (i czesto
przerywanego) sposobu pobierania nauk (Atlas..., 2000, s. 146).

B Przykladowo wirdd 39 malumow z miasta Maroua az 35 deklarowalo szczegdlne zainteresowa-
nie prawem, 20 — literatura, 16 — teologia, 10 — hadisami i 4 — egzegezg (4tlas..., 2000, s. 146).

% 142 ankietowanych malumow z prowineji Extreme Nord pobierato w przesziosci naukg lacz-
nie u 290 mistrzow. 82% z nich studiowalo prawo, 50% — teologie, 47,6 — poezjg i literaturg,
39,2% tradycj¢ (hadisy), 28,4% — egzegeze, 19,2% — gramatyke, 5,3% - wymowe arabska.
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nowanym przez muzwimanoéw Srodowisku miejskim (Maroua) pozwalaja
stwierdzi¢, iz oba systemy edukacji nachodza na siebie w r6znym stopniu,
zaleznym od uwarunkowan kulturowych i historycznych.

Henry Tourneux oraz Olivier Iyébi-Mandjek stwierdzili, iz 49% uczniow
szkol publicznych w Maroua uczgszczato takze do szkoly koranicznej (1996,
s. 165). Z kolei wskaznik ucznidéw szkoét koranicznych (w wieku 5-15 lat)
nie uczgszczajacych zarazem do szkoty publicznej zalezny byt od pochodze-
nia etnicznego i zakorzenienia w kulturze islamu. Najwyzszy byl wéréd grup
od wiekéw zislamizowanych: Fulbejéw, Wandala, Hausa i Arabéw Szoa
(100%), znacznie nizszy wsérod grup podlegajacych nasilonej islamizacji
dopiero od 1-2 pokolen: Mafa (41%), Guiziga (25%), najnizszy natomiast
wsrod dzieci pochodzacych z grup znanych ze swej niechegci do islamu —
np. Toupuri (8%) (Tourneux, [yébi—-Mandjek, 1996, s. 92-93).

Szkota publiczna (fot. 6) okreslana jest przez muzulmandw, zaczerpnig-
tym z fufulde, terminem lakkol Nasaara (janngirde Nasaara) — ,,szkota Bia-
lych” i przeciwstawiana ,,szkole koranicznej”, zwanej ,,szkola Fulbe” (jann-
gride Fulbe) (Tourneux, lyébi-Mandjek, 1996, s. 165). Wskazana opozycja
semantyczna dobrze ilustruje niech¢tny stosunek muzutmanéw kamerunskich
do szkot panstwowych.

Okazywana przez t¢ spolecznos¢ rezerwa wobec (Swieckiego) szkolnictwa
publicznego byta od dawna zauwazana i podkreslana przez obserwatoréw Zycia
spotecznego w Kamerunie (A47las..., 2000, s. 142). W dobie nasilonych zmian
cywilizacyjnych, przyczyniala si¢ ona do ekonomicznej i politycznej marginali-
zacji muzutmanéw, wypieranych z posad w administracji i gospodarce panstwo-
wej. Zagrozenie to zostalo w konicu dostrzezone przez elity muzulmanskie, ktére
przystapity do rozwoju alternatywnego systemu szkolnictwa. Proces ten nie prze-
biegal jednak w sposob skoordynowany i odznaczat si¢ wielu meandrami.

Oprécz tradycyjnych szkét koranicznych — obu pozioméw — w ostat-
nich dziesigcioleciach pojawily si¢ w Kamerunie pdéinocnym wyznaniowe
(muzutmanskie) szkoly podstawowe i ponadpodstawowe, aspirujace do sta-
tusu szkot publicznych. Swym programem i stosowanymi metodami nawia-
zuja one badz do metod edukacji zachodniej, badz do ortodoksyjnej tradycji
islamu, czerpiacego swe wzory z Egiptu lub Arabii Saudyjskiej.

Pierwszy typ szkét to tzw. école franco—arabe — tworzone od lat 50. XX
wieku przez administracje kolonialng dla dzieci elit muzulmanskich Fulbe-
jow. Oprocz formacji religijnej dawaly one $wiadectwa ukonczenia szkoly
panstwowej. Co ciekawe, wobec niecheci okazywanej temu typowi szkol-
nictwa przez pierwszego prezydenta niepodleglego Kamerunu — muzulma-
nina A. Ahidjo — szkoty francusko—arabskie nie zyskaly wigkszej popular-
nosci w prowincji zdominowanej przez rzady muzutmanéw. W sumie po-
wstalo ich tylko kilka (w wigkszych miastach), a liczba uczniéw tych szkot
nigdy nie przekroczyta 1000 oséb (Atlas..., 2000, s. 140).
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W latach 70. powstaly nawet szkoly franco—arabe na poziomie ponad-
podstawowym. Miaty one stworzy¢ nowa — wyksztalcong — elitg muzul-
marnska, zdolna podtrzymaé dominacje polityczng i ekonomiczng tej grupy
ludnoéci na péinocy kraju. Najwigkszy prestiz zyskat (zalozony w 1977 roku
w Maroua) Collége de [’Espoir®. W latach 90. szkota ta dostata si¢ jednak
pod wplywy fundamentalistow islamskich (wahabici organizowali tu kolo-
kwia islamskie), w koncu zawiesita swg dzialalno$§¢ w 1996 roku (A4tas...,
2000, s. 142, 146).

Miejsce majacych uprawnienia szkol publicznych — école franco—arabe
— sa w ostatnich latach zastgpowane przez tzw. colléges islamistes [nie: is-
lamigues (!)]. Przybieraja one rézne nazwy i reprezentujg zréznicowany po-
ziom nauczania. Wér6d najznaczniejszych wymieni¢ mozna collége privé is-
lamice Sabil (w Bamaré) oraz Institut de Théologie Islamique (ITT) w Maro-
ua®, Ten ostatni uwazany jest za nastepce Collége de I’Espoir. Odwolujace
si¢ do wzoréw importowanych z Egiptu 1 Arabii Saudyjskiej szkoly ,,islami-
stow” powstaja na fali poglgbiajacej si¢ w ostatnich latach niecheci spolecz-
nosci muzutmanskiej do szkolnictwa publicznego opartego na modelach za-
chodnich. Wyrazem dazen zmierzajacych do stworzenia kulturowej i meto-
dycznej przeciwwagi dla uksztaltowanego na wzoér zachodni szkolnictwa
publicznego jest powolanie w 1993 roku w Garoua Sekretariatu Szkolnictwa
Islamskiego (Secrérariat a I’Enseignement Islamique).

Pojawienie si¢ dwoéch, a ostatnio nawet trzech typéw muzuimanskiego
szkolnictwa wyznaniowego ujawnia zjawisko $cierania si¢ réznych pradow
ideologicznych w §wiecie islamu. Dalszy rozwdj (lub upadek) poszczegél-
nych typow szkolnictwa koranicznego w Kamerunie bedzie nastgpstwem prze-
biegu procesu $cierania sig réznych nurtéw islamu oraz efektem konfrontacji
wielkich cywilizacji $wiatowych.

Szkolnictwo formalne, okreslane niekiedy mianem ,,nowoczesne-
go”, wprowadzilo do Kamerunu zachodni model edukacji. Cechuje go sfor-
malizowanie, zlozono$¢ i hierarchia struktur, wyspecjalizowane kadry oraz
unifikacja programow i tresci edukacyjnych. Wedle znawcy problematyki
edukacyjnej, Z. Komorowskiego (1973, s. 99), ,,za nowoczesne nalezy uznaé
szkolnictwo ksztalcace ludzi, ktérzy beda umieli pracowaé, optymalnie or-

= College byt ufundowany i finansowany przez grupe miejscowych alhad?i, a jego dhugolet-
1im dyrektorem byt modibbo i zarazem mer jednej z dzielnic miasta.

% Nowy typ szkét muzuimanskich rozni si¢ poziomem i programem od tradycyjnego szkolnic-
'wa muzulmanskiego. Pracujacy w nim nauczyciele studiowali czgsto na Bliskim Wschodzie lub
sochodzg z Arabii Saudyjskiej lub Pakistanu. Znajdujac si¢ pod wplywem ortodoksyjnych nurtéw
slamu, zwalcza on niektére zwyczaje i praktyki ,,czarnego islamu” (jak np. przywiazywanie wagi
1o amuletéw). Przybywajacy z Pakistanu misjonarze oskarzaja kameruiskich muzutmanéw, iz sg
od zbyt wielkim wplywem chrzeécijan (Rumi), sami jednak propaguja obce Kameruniczykom
wzory, jak np. odrzucenie pokarméw migsnych (4¢las..., 2000, s, 146).
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ganizowaé wlasna i innych prace oraz umiejetnie wykorzystywac jej rezultaty
w ramach tych wlasnie warunkéw”. W warunkach afrykanskich celem tego
typu szkolnictwa jest przekazanie uczniom postaw i umiej¢tnosci pozwalaja-
cych na samodzielne i skuteczne funkcjonowanie w nowoczesnym spolfeczen-
stwie typu narodowego. Daje ono wiedze i kwalifikacje przydatne w spofe-
czenstwie o zréznicowanej strukturze i wyksztalconym podziale pracy. Inaczej
méwiagc, szkola publiczna ma formowac ,,dobrego” i przydatnego spotecznie oby-
watela, cztonka wspdlnoty ponadlokalnej, ponadetnicznej i ponadkonfesyjne;j.

Przystgpujac do oméwienia szkolnictwa formalnego w Kamerunie pétnoc-
nym, nalezy wskazaé na dwie jego cechy strukturalne — wzgledne opdznie-
nie rozwojowe oraz dysharmonig¢ z tradycyjnym modelem kultury.

Ocenia sig, iz pod wzgl¢dem szkolnictwa publicznego opéznienie Kame-
runu potnocnego wzgledem jego prowincji potudniowych wynosi 50-70 lat?’.

Pierwsza szkole typu zachodniego na terenie obecnego Kamerunu (potu-
dniowego) zalozyli misjonarze baptysci w miejscowosci Bimba w 1844 roku.
Rok pdzniej powstata szkota w Douala (A#las..., 2000, s. 140). Po zajeciu
poludniowego Kamerunu przez Niemcow, stworzyli oni dos¢ szybko sie¢ szkot
odpowiadajacych normom europejskim. Pierwsza byta szkota rzadowa po-
wstata w Douala w 1888 roku (4#las..., 2000, s. 140)?. Pierwsza szkola nie-
miecka w Kamerunie péinocnym powstala w 1905 roku. Funkcjonowala ona
jednak zaledwie 9 lat. Po przerwie wojennej nowg szkole¢ powotali Francuzi
w 1918 roku. Dziatala ona jednak (z przerwami) przez 18 lat w warunkach
prowizorycznych (w zagrodzie miejscowego lamido). Pierwsza szkola ,,z praw-
dziwego zdarzenia” (w odrgbnym budynku) powstala tu dopiero w 1936 roku
(4tlas..., 2000, s. 140).

Wzgledne opdznienie rozwoju systemu edukacji publicznej w pdinocnej
czedci Kamerunu odciska swe pigtno na poziomie ksztalcenia, jego warun-
kach i efektach. Opdznienia w szkolnictwie pétnocnokamerunskim najlepiej
ilustruje poziom skolaryzacji, czyli procent dzieci w wieku szkolnym uczgsz-
czajacych do szkoly. Jest on najnizszy w tym kraju. O ile $rednia krajowa
wynosi tu 70 (dziewczgta) — 71 (chiopey) (Education, s. 99), to w Kameru-
nie poinocnym spada on do poziomu 20,0 (dziewczeta) i 33,7 (chlopey)
(Atlas..., 2000, s. 139)%.

Te ogolne cyfry nie oddaja jednak zupelnie wewngtrznego zréznicowania
zjawiska, ktérego natgzenie zmienia si¢ w tej czgsci kraju w znacznym stop-

27 Qpbznienie to ma uwarunkowania historyczne. Péinocna czgs¢ kraju, odlegta o 8001400
km od wybrzeza, oddzielona od reszty kraju rozlegtym masywem gorskim (Adamawa), zostata
poddana procesom modernizacyjnym, zwigzanym z epoks kolonialng kilkadziesiat lat poZniej niz
prowincje potudniowe.

8 Zob. tez Jean—Yves Martin, Sociologie de | 'enseignement en Afrique Noire, ,,Cahiers inter-
nationaix de sociologie” vol. LI, no 2, 1972, 337-362. '

® Dla poréwnania podam, iz w potudniowych i zachodnich (anglojezycznych) prowincjach
Kamerunu wskaznik skolaryzacji sigga nawet 90-98% (1) (Boutrais, 1984, s. 469).
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iu, zaleznie od struktury etnicznej i religijnej, warunkéw naturalnych (rzez-
)y terenu) oraz spotecznych (wskaznika urbanizacji). Stosunkowo wysokim
vskaznikiem skolaryzacji moga si¢ pochwali¢ (dane z lat 70.-80.) tereny réw-
inne — 50-60%, najnizszy poziom osiaga on na obszarach goérskich — po-
izej 20% (Boutrais, 1984, s. 469). Roznice te stopniowo ulegaja jednak ni-
velacji. O ile jeszcze 20 lat temu, w latach 80., widywalem w gérach cale
espoty wiosek (zamieszkale przez kilka tysigcy osob) pozbawione zupekie
zkdt, to na przetomie XX i XXI wieku — dostownie na moich oczach —
nate szkoly (24 klasowe) pojawily si¢ we wszystkich praktycznie wioskach.
Jynamike zjawiska dobrze ukazuje bogata w liczby publikacja autoréw fran-
uskich — Atlas Extrem Nord (2000, s. 139-146).

Na réwninach, na obszarach lepiej zurbanizowanych wskaznik skolaryza-
ji osiaga¢ moze nawet poziom 60—69%, podczas gdy z dala od o$rodkéw
aiejskich spada do 20-40% (Atlas..., 2000, s. 139; Boutrais, s. 1984: 468).
‘ewng rol¢ odgrywaja takze czynniki kulturowe: gospodarczy, etniczny i re-
igijny. Niektére grupy etniczne (do niedawna ,,poganskie”), jak np. Tupuri
Mundang, znane sa z dobrego nastawienia do edukacji publicznej. Na ich
bszarze etnicznym wskaznik skolaryzacji sigga 60%, podczas gdy wsrdd
mych grup (np. Fulbe) spada do 35-39%. W wypadku niklej skolaryzacji
‘'ulbejoéw nakladaja si¢ dwa czynniki: gospodarczy i religijny. Wskaznik skola-
yzacji wyraznie spada bowiem wsréd muzulmandw, ktéry, co podkreslaja
bserwatorzy (A4tas..., 2000, 5. 139), odnosza z duzg rezerwg do szkolnictwa
ublicznego. Dochodzi do tego ich sposéb gospodarowania — nomadyczne
asterstwo, ktére z natury swej utrudnia trwaty kontakt ze szkola®.

Pochodna i zarazem wskaznikiem opdZnienia szkolnictwa pélnocnokame-
anskiego jest stan jego kadry pedagogicznej. Niedobdr i niskie kwalifikacje
adry sa typowe dla calej Afryki subsaharyjskiej. Szczegdlnie silnie odczu-
/alne jest to w strefie Sahelu, a wigc takze na péinocy Kamerunu. Nauczy-
ieli jest tu za mato (zaleznie od departamentu: 54-78 uczniéw na 1 nau-
zyciela) i maja z reguly niewystarczajace (niepeine) kwalifikacje. Srednio
o dziesiaty nauczyciel ukoniczyl pelng szkolg pedagogiczna. W najlepiej pod
/m wzgledem stojacym subregionie Kamerunu péinocnego — prowingji
xtréme Nord — wskaZnik ten wynosi 12%?!.

W calym Kamerunie pétnocnym panuje przekonanie, iz miejscowa o$wiata,
ik i w ogble administracja panstwowa, opiera si¢ na importowanej kadrze,
a tzw. Gada Mayo, jak — pochodzacym z jezyka fufulde terminem — okre-

3% W regionach zamieszkalych przez ludnosé pasterska (Fulbe, Arabdéw Szoa, Kanuri) dzieci
asowo znikajg ze szkot w styczniu i futym, gdy rozpoczyna sig sezon wgdrowek. Pojawiajg sie
piero na jesieni, gdy stada, a wraz z nimi pasterze wracaja na zimowe pastwiska. W niektorych
:partamentach zjawisko sezonowego opuszczania szko6t przybiera takie rozmiary, iz sa one za-
ykane na kilka miesiecy. Zdarza sig tez, iz dyrektorzy szkél (w trosce o wlasne uposazenia)
Iszujg wykazy uczniéw i ukrywaja niedobory (4#las..., 2000, s. 139).

3 Zob. Atlas..., 2000, s. 140; por. J.-L. Dongmo (1996) oraz Tourneux, Iyébi—-Mandjek (1996).
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$la si¢ tu przybyszy ,,zza rzeki” (gada mayo) Benoue. Rzeka ta stanowi umow-
na granicg¢ migdzy péinocnymi a potudniowymi — lepiej rozwinigtymi pro-
wincjami kraju. ‘

Pobiezne zestawienie miejsc pochodzenia tutejszej kadry nie potwierdza
tej opinii. W lezacej najdalej na poinocy prowincji Extréme Nord (dla ktorej,
jako jedynej, istniejg w miar¢ kompletne, aktualne i dostgpne dane) na 2624
zatrudnionych tu przez panstwo (jak si¢ przekonamy to podkre§lenie
jest istotne) 1474 (56%) nauczycieli szkét podstawowych pochodzito z danej
prowingcji; kolejnych 887 (33%) z pozostatych dwoch prowingji Kamerunu pét-
nocnego, a zaledwie 11% z potudniowych, lepiej rozwinigtych regionow kraju.

Wiasciwg skale znaczenia importowanej kadry ujawnia dopiero analiza
kwalifikacji nauczycieli pochodzacych z réznych prowincji kraju. Nauczy-
ciele pochodzacy z potudnia kraju wielokrotnie dystansuja poziomem kwali-
fikacji swych kolegéw — ,,autochtonéw”. W grupie nauczycieli Gada Mayo
znajduje si¢ 21% absolwentéw (Srednich) szkét pedagogicznych (L école nor-
male d’instituteurs — ENI). Stanowig oni 68,5% tej kategorii nauczycieli
w omawianej prowincji. 24,8% ,,poludniowcéw” ukonczylo ,,szkol¢ nauczy-
cieli pomocniczych” (L ‘école normale d’instituteurs—adjoint — ENIA), co daje
60,7% w skali prowincji. Zaledwie utamek procenta tej grupy legitymuje si¢
jedynie $wiadectwem szkoly podstawowej i prawie nie ma wsrod niej (tylko
3 osoby) nauczycieli bez zadnych kwalifikacji (4#/as..., 2000, s. 140-142).

Odpowiednie proporcje ukladajg si¢ calkowicie odmiennie w grupie na-
uczycieli pochodzacych z prowincji Extréme Nord. Zaledwie 85 z nich —
5,7% (1) (26,5% tej kategorii nauczycieli w skali prowincji) — zdobylo naj-
wyzszy stopien nauczycielski (instituteur einsegnement générale — IEG) lub
rownorzedny, czyli ma kwalifikacje odpowiadajace ukonczeniu szkoty peda-
gogicznej. 29,6% omawianej grupy ukonczyla szkotly dla ,,nauczycieli po-
mocniczych” i zajmuje stanowiska instituteurs adjoints einsegnement générale
—IAEG. 8,1% ,,tubylczych” nauczycieli (co stanowi 51,5% tej kategorii na-
uczycieli w prowincji) posiada tylko niepelne kwalifikacje pedagogiczne
i pelni réZznego rodzaju funkcje okreslane jako ,,pomocnicze” (np. nauczy-
cieli WF-u). W koncu to, co najjaskrawiej ilustruje poziom kwalifikacji ka-
dry nauczycielskiej miejscowego pochodzenia — 33,4% omawianej grupy
(92,3% w skali prowincji) to tzw. ,,nauczyciele wspomagajacy nauczanie
ogolne” (maitres d’inseignement général auxiliaires — MEGA) legitymuja-
cy sig jedynie §wiadectwem ukonczenia szkoly podstawowej — CEPE. Naj-
nizej wyksztalcona grupe nauczycieli panstwowych — nie posiadajacy na-
wet takiego poziomu wyksztalcenia — tworza tzw. ,,nauczyciele ochotniczy”
(maitres benevoles). Stanowig oni 16,2% ,tubylczej” kadry i zarazem 95,6%
ogo6hu tej grupy ,,pedagogéw™? (4tas..., 2000, s. 140).

3 Wszystkie dane dotyczace kwalifikacji nauczycieli z prowincji Extréme Nord podajg za:
Atlas..., (2000, s. 140).




Fot. 6. Szkola publiczna, wie$ Nive, plemig Daba, fot. R. Vorbrich

Ci ostatni pracuja gldéwnie w matych wiejskich szkolach i rekrutowani sa
z reguly wséréd miejscowych kilkunastoletnich chlopcéw, ktorzy ,,otarli” sig
cho¢by o publiczng szkole podstawowa. Ukoniczyli oni przewaznie zaledwie
2-4 klasy szkoly podstawowej i — jak sig¢ osobiscie przekonatem — czgsto
ledwo potrafia mowi¢ i pisa¢ po francusku.

Osobna grupe nauczycieli ,,tubylczych”, nie ujgta w powyzszej statystyce, sta-
nowig tzw. ,,nauczyciele rodzicOw” (maitres des parents). Nie sg oni zatrudniani
przez panstwo, lecz optacani przez rodzicéw i lokalne , elity” (kupcéw, funkcjo-
nariuszy panstwowych itp.). Ich kwalifikacje oraz dokladna liczb¢ trudno usta-
li¢. Mozna zalozy¢, iz z reguly nie posiadaja §wiadectwa szkoly podstawowej.
Szacunki dotyczace wielkosci tej grupy w prowincji Extréme Nord sg kranicowo
rézne 1 wahajq si¢ od 44 do 1336 (!) (4#as..., 2000, s. 142), a wiec doréwnuja
by¢ moze niemal liczbie miejscowych nauczycieli oplacanych przez panistwo®.

Pochodzenie kadry szkolnictwa publicznego powoduje dodatkowe problemy.
Nauczyciele pochodzacy z odleglych, potudniowych regiondw kraju traktuja prace
w zacofanej (,,dzikiej”) prowincji jako zsytk¢. Marza tylko o przeniesieniu do
rodzinnych stron. Nie maja oni motywacji do lepszego przygotowania sig do pracy

3 Pomijam w tym miejscu, istotny dla efektéw ksztalcenia, problem niskiego (nawet jak na
Afryke) uposazenia nauczycieli (zaleznie od stazu i kwalifikacji — 2545 tys. Fr CFA miesigcz-
1ie), ktorego poziom nie stanowi wiasciwej motywacji do pracy i sprzyja powszechnemu w Ka-
merunie zjawisku korupcji (nauczyciele wiejscy nagminnie wykorzystujg uczniéw do pracy na
swoich dzialkach rolniczych, nauczyciele miejscy ,sprzedajg” oceny, a zdarza sig, Ze uczennice
starszych klas , kupuja” oceny pozytywne za ushugi seksualne).
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w trudnych warunkach®. Szczegdlnie trudna jest sytuacja nauczycieli przyby-
fych na wie$ z miasta (lub odleglych prowingji). Nie znajacym lokalnych jezy-
kéw, miejscowych uktadéw spotecznych i zwyczajow trudniej przychodzi reali-
zacja programu i jego dostosowanie do kultury swych uczniow.

Z kolei nauczyciele ,,tubylczy”, gorzej wyksztalceni, moga nadrabiaé braki
wilasnego przygotowania do pracy pedagoga znajomoscia lokalnego jezyka’®
oraz rozeznaniem miejscowych warunkéw. Jednak im silniej sa oni zintegro-
wani z miejscowymi spolecznosciami lokalnymi (ich wiek lokuje ich na niz-
szych szczeblach tradycyjnej struktury spolecznej), tym trudniej im niekiedy
zyskaé odpowiedni prestiz otoczenia 1 postuch u ucznidéw, swych nieco mtod-
szych tylko kuzynéw i sasiadéw.

Druga, zasygnalizowana juz cecha miejscowego systemu szkolnictwa for-
malnego — jego dysharmonia z tradycyjna kultura afrykanska — znajduje
swe zrodto w omdéwionych wezesniej celach, jakie stawia sobie szkolnictwo
publiczne. Zmierza ono praktycznie do przelamania izolacji i przeksztalce-
nia tradycyjnego spoleczenstwa (plemiennego) w spoteczenstwo typu chiop-
skiego (lub miejskiego), zdolnego funkcjonowaé w szerszych strukturach,
w ramach cywilizacji industrialne;j.

Wizja przysziosci zderza si¢ tutaj z realiami pochodzacymi z odleglej prze-
sztosci. W rezultacie, w regionach o silnie zachowanych strukturach i mental-
nosci plemiennej — a takim regionem jest w przewazajacej mierze Kamerun
pénocny — szkota pozostaje ciatem obcym, instytucjg importowang. Uwaga
ta nie odnosi si¢ tylko do zarzuconych juz w przewazajacej mierze importowa-
nych z Europy treéci programowych i podrecznikéw, przywotujacych anegdo-
tycznych juz ,naszych przodkéw Galéw”, lecz takze do wspdlczesnych, pod-
danych afrykanizacji program6w nauczania, ktére czgsto, co wykaze ponizej,
nie uwzgledniaja kontekstu kulturowego, w jakich beda realizowane.

Dla dzieci pochodzacych ze §rodowiska wiejskiego, czgsto o 100% (lub
bliskim mu) wskazniku analfabetyzmu, gdzie dopiero pierwsze pokolenie
(a nierzadko pierwsze roczniki) poddane jest skolaryzacji, czas spgdzony
w szkole nie jest przedluzeniem wychowania rodzinnego. Szkota nie tylko
wprowadza w $wiat im (oraz co wazniejsze takze ich rodzicom) nie znany,

34 Zwlaszeza gdy kilka lat temu, z powodu trudnosci budzetowych, zniesiono dodatek dla na-
uczycieli wigjskich i przeniesionych stuzbowo na prowincje.

¥ Nieraz moglem zaobserwowaé, jak ,,importowani” wiejscy nauczyciele z widocznym lekce-
wazeniem (lub co najwyzej protekcjonalnie) odnosili sig do rodzicéw swych uczniéw, a jako swo-
je gléwne postannictwo traktowali ,,oduczenie” swych uczniéw ,,zwyczajoéw z buszu”.

* Whrew pozorom, w tych warunkach ujawnia sig istotna rola najniZej wyksztalconej kadry:
whauczycieli ochotniczych” i ,,nauczycieli rodzicéw”. Nabiera ona na znaczeniu na najnizszych
poziomach ksztatcenia — SIL i CP. ,,Tubylczy” nauczyciele stanowig bowiem trzon kadry w ma-
tych (o jednoosobowej obsadzie) szkétkach wiejskich, o niepetnych kursach ksztatcenia (jedno—
lub dwuletnich), gdzie uczniowie stykaja sig po raz pierwszy z obcym jezykiem i kultura,
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wprowadza nowe wartosci, postawy i zrodla prestizu sprzeczne z tradycyj-
nym modelem Zycia plemiennego®’.

Brakuje szerszych danych ukazujacych stosunek izolowanych spoteczno-
$ci lokalnych do szkoty publicznej. Jak mogltem obserwowac rozwdj sytuacji
w gérskich wioskach Kamerunu, gdzie ,,na moich oczach” powstawaly pierw-
sze szkoly, z reguly problem nie istnial (nie odczuwano braku tej instytucji)
do czasu powstania szkoty w najblizszej sasiedniej miejscowosci. Gdy szko-
la pojawila si¢ w zasiggu 2-3 godzin marszu, ujawnial si¢ zréznicowany do
niej stosunek, zalezny od spolecznej roli 1 statusu rodzicéw. Pierwszymi ro-
dzicami, ktérzy posylali tam swoje dzieci, byly przewaznie osoby uwiktane
w ponadlokalne struktury gospodarcze lub polityczne (handlarze, dziatacze
partii politycznych). Kilka lat pézniej to ich dzieci stawaly si¢ z reguly pierw-
szymi (co prawda niedouczonymi) nauczycielami w szkotach wybudowanych
w rodzinnych wioskach. Stawali si¢ oni zywym przykladem nowych drég
awansu spolecznego, jakie otwiera szkota publiczna.

Wspomniana bariera kulturowa dzielaca tradycyjne spotecznosci Afryki od
cywilizacji wspotczesnej (zdominowanej przez wzory zachodnie), ktora, pro-
buje upowszechnia¢ szkota kamerunska (i szkolnictwo afrykanskie w ogoéle)
rzutuje na strukture, metody i efekty szkolnictwa publicznego w tym kraju.

W Kamerunie, podobnie jak we wszystkich bylych koloniach francuskich,
przyjeto francuski model systemu edukacji. Jest on bardzo sformalizowany
1 ogromnie ustrukturyzowany. W wersji francuskiej wydzieli¢ w nim mozna
trzy gtdéwne poziomy nauczania: obejmujace 5 lat nauki szkolnictwo podsta-
wowe (écoles primaire), liczace tacznie 7 klas szkolnictwo ponadpodstawo-
we (enseignement secondaire) oraz szkolnictwo wyzsze. Kazdy z nich dzieli
si¢ na dwa lub trzy poziomy posrednie konczace si¢ egzaminami sprawdza-
jacymi®®, przy czym koriczacy poziom ponadpodstawowy egzamin matural-

37 Jak moglem sig przekonaé, w miejscowosciach (np. w Mandamie), gdzie szkola istnigje juz
kilkanascie lat, do nowych rad wioskowych wybiera sig¢ juz nie tylko starcow i przywédcodw grup
pokrewienstwa, lecz gléwnie osoby posiadajace $wiadectwo ukotczenia szkoly.

3 Szkolnictwo podstawowe dzieli sie na trzy segmenty: jednoroczny kurs przygotowawczy
(cours preparatoire) — CP, dwuletni kurs elementarny (cours élémentaire) — CEl i CE2), oraz
dwauletni kurs $redni (cours moyen) — CM1 i CM2. Ukonczenie ostatniej klasy kursu $redniego
daje $wiadectwo szkoly podstawowej — tzw. CEPE (Certificat d 'Etudes Primares Elémentaires).

Szkolnictwo ponadpodstawowe dzieli sig na dwa posrednie poziomy: premier cycle — czterolet-
nie gimnazja (koledze -— colléges)*® oraz second cycle — trzyletnie licea (lycées). Gimnazja moga
mieé profil humanistyczny (np. colléges d’enseignement général) — CEG lub Scisty (colléges d’en-
seignement seconder) — CES. Wzorowany na francuskim, kameruniski system szkolnictwa $rednie-
go dopelniaja (w niewielkiej liczbie) gimnazja techniczne i handlowe (colléges d inseignement tech-
nique industriel et commercial)— CETIC oraz ich oddzialy rzemie$lnicze, rolnicze lub gospodarcze
(section artisanales, rurales, ménageres)— SAR/AM (Atlas... 2000: 139-142). Osobna kategorig tworza,
jeszcze w Kamerunie szkoly ksztalcace nauczycieli, na réinych poziomach — école normale oraz,
typowe dla calej Afryki, réznego typu kursy ksztalcace i doksztalcajace nauczycieli, usytuowane przy
uniwersytetach, lecz dostepne dla 0s6b bez $wiadectwa maturalnego lub nawet gimnazjalnego.
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ny ma miejsce juz na uniwersytetach i otwiera droge do ostatniego — trze-
ciego — poziomu edukacji (! enseignemet supérieure).

Wspomniana juz przepas¢ dzielaca tradycyjng kulture mieszkancow Ka-
merunu (zwlaszcza pétnocnego) z wymogami szkolnictwa publicznego wy-
musila pewne zmiany w przyjetym tu generalnie francuskim modelu syste-
mu edukacyjnego. Najwazniejszym novum jest wprowadzenie dodatkowego
— wstepnego — poziomu szkolnictwa podstawowego — tzw. SIL (Section
d’initiation a la lecture). Ma on na celu ztagodzenie szoku kulturowego wérdd
pierwszoklasistéw i nadrobienie zaleglosci rozwojowych wynikajacych
z wychowania w srodowisku cechujacym si¢ catkowicie odmienna, niepi$mien-
ng kultura. Kurs inicjujacy naukg szkolna ma na celu przygotowanie dzieci do
latwiejszego przezwycigzenia trudnosci i stresoéw zwiazanych z adaptacja
do nowego $rodowiska spolecznego. Nie dotyczy to tylko opanowania nowe-
go i zupelnie nie znanego wczesniej jezyka — francuskiego (w Kamerunie
zachodnim jest to jezyk angielski), lecz takze przyswojenia wiedzy, wyro-
bienia nawykow i umiejetnosci, ktére dzieci europejskie, a takze dzieci z miast
afrykanskich, wynosza z reguly z domu rodzinnego.

Uczniowie na poziomie SIL ucza si¢ np., co to jest papier i kreda (ze nie
nalezy go jes¢, cho¢ z tym ostatnim przyborem bywaja problemy i w polskiej
szkole), czym jest otowek i dtugopis (sq temu poswigcone specjalne lekcje),
uczg si¢ punktualnosci i koncentracji.

Latwiejszej adaptacji do wymogow szkolnych stuzy nie tylko odpowied-
nio opracowany program, lecz i metody dydaktyczne. Na poziomie SIL pro-
wadzi si¢ zajecia z 11 przedmiotéw w cyklach dwutygodniowych, odpowied-
nio po 23 % i 19 2 godziny (5 lub 6 dni) tygodniowo.

Tabl. 1. Struktura i rozklad czasowy przedmiotéw na poziomie ST L
(w uktadzie dwutygodniowym):

przedmiot godziny
tydzien 1 tydzien 2

jezyk (francuski) 6h 5h
nauka czytania 4h45 3h30
nauka pisania 2h45 2h 30
rachunki 2h30 2h15
nauka wystawiania sig (recytacji) 0h45 0h30
moralnos¢ (obyczajowose)* 0O h45 0h30
wychowanie fizyczne 3h00 2h30
rysunek 1h00 0h30
edukacja dotyczaca zmystow ** 0h30 0h 30
prace reczne 0h30 0h30
zajecia rolnicze O h4s 0h45

(Zrédto: Tourneux, Iyébi-Mandjek, 1996, 5. 134)
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* Zajecia obejmuja formy zachowania sig w nowym Srodowisku, kwestii ubioru (nie nalezy przycho-
dzié nago do szkoly), zasad hierarchii spolecznej (zachowania sig w stosunku do réwieénikéw i nauczy-
cieli), wyrabiaja dyscypling (dotycza zachowania sig podczas lekcji, sposobu zabierania glosu itp.).

** Zajecia dotycza nauki koncentracji i percepcii (np. nauki rozpoznawania — ogladania ry-
sunkGw, ilustracji dwuwymiarowych)”.

Metody nauki oraz programy dostosowane sa teoretycznie nie tylko do
zdolnoS$ci dzieci (np. umiejgtnosci koncentracji), ale takze do ich wczesnie;j-
szych do$wiadczen i wzoréw miejscowej kultury. W praktyce owo dostoso-
wanie programéw do kwalifikacji miejscowej kadry i miejscowego kontek-
stu kulturowego nie przebiega bez trudno$ci. Na przyklad zaktada sig, iz po-
niewaz szescio—siedmioletnim dzieciom wiejskim trudno byloby wysiedzie¢
w skupieniu na lekcji, powinny one trwac na poziomie inicjujgcym od 15 do
30 minut (Tourneux, Iyébi—-Mandjek, 1996, s. 134). Jak moglem si¢ nieraz prze-
kona¢ osobiscie, w przetadowanych i cierpigcych na braki lokalowe i kadrowe
szkotkach wiejskich (w klasach liczacych 60-70 uczniow) lekcje trwaja
z reguly dluzej (bez wyraznych przerw), bowiem w przepisanym czasie na-
uczyciel nie bylby w stanie zrealizowaé programu.

W tych samych szkotach nauka jezyka francuskiego, prowadzona przez
nauczycieli stabo znajacych ten jezyk, polega gtéwnie na zbiorowym powta-
rzaniu (skandowaniu) zdan podawanych przez nauczyciela, na sposéb typo-
wy dla opisanej tu wczesniej szkoty koranicznej.

Efektywnosci nauczania w réznym stopniu sprzyja takze tres¢ podreczni-
kéw. Mimo zmian (usunigciu europejskiego kontekstu kulturowego), pod-
rgczniki 1 programy nie zawsze potrafia uwzgledni¢ realia kulturowe srodo-
wiska, w ktdérym wzrastaja wiejskie dzieci. Za przyklad, jak trudno pogodzi¢
realia afrykanskie z wymogami upowszechnienia wspolczesnej cywilizacji
technicznej, moze postuzy¢ tres¢ zadania, jakie musza rozwiazaé uczniowie
SIL (po 30 tygodniach nauki)*:

Dzieci wybraly sig samochodem w odwiedziny do babci, ktéra (jak kazda praw-
dziwa afrykanska babcia) mieszka oczywiscie na wsi. ,,Dzieci pojechaly samo-
chodem (...), lecz nie dojechaly, poniewaz samochdd.... (tu nalezy wskazaé pra-
widlowg odpowiedz): ....zarzucito

....mial wypadek

....eksplodowat

....osiadl na mieliZnie.

Wyboru odpowiedzi, w obcym dla nich jezyku francuskim, majg dokonad
dzieci, ktére nie tylko nie majq wlasnego podrgcznika (ma go tylko nauczy-

¥ Jak moglem sie wielokrotnie przekonad, ludnosé z izolowanych wiosek (gorskich) nie potrafila
adezytaé (rozpoznad szezegOlow) zdjed fotograficznych. Moim informatorom bylo obojetne czy ogla-
daja je pionowo, poziomo czy tez ,do gbry nogami”. Sprawiali wraZenie, jakby nic ,,tam” nie widzieli.
4 Por. Tourneux, [yébi-Mandjek (1996, s. 206).
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ciel), w ktérych domach nie pojawila si¢ nigdy zadna ksigzka (lub gazeta
z ilustracjami) i ktére nigdy nie widzialy morza, rzeki, a niekiedy nawet sa-
mochodu. ;

Opisana bariera kulturowa pomigdzy srodowiskiem szkolnym a rodzing
wplywa znaczaco 1 ujemnie na efekty procesu edukacyjnego.

O skali trudnosci adaptacyjnych dzieci rozpoczynajacych nauke swiadczy
juz procent uczniéw przerywajacych nauke i tzw. ,,repetentow”*!. W prowin-
cji Extreme Nord do ostatniej klasy szkoly podstawowej dociera zaledwie
25% ucznidw, przy czym w departamentach mato zurbanizowanych (np. gor-
skich) — zaledwie 17-19%. Co znamienne, najwigkszy (skokowy) ubytek
uczniéw ma miejsce migdzy poziomem SIL a kolejnym (CP). Do drugiej klasy
dociera zaledwie 55% pierwszoklasistow (w departamentach stabo zurbani-
zowanych jeszcze mniej — 43-52%) (Atlas... 2000, s. 139). Dodatkowo
problemy adaptacyjne dzieci w poczatkowych (i nie tylko) latach nauki szkol-
nej ilustruje zjawisko drugorocznosci. W omawianym regionie wynosi ono na
poziomie SIL az 45%, podczas gdy srednia ogdlnokamerunska 38,5%%. W wyz-
szych klasach wskaznik ten oscyluje z reguly migdzy 32,4% a 37% (w calym
Kamerunie 27,0-29,9%). Co ciekawe, wskaznik drugorocznosci jest najwigk-
szy w ostatniej klasie szkoty podstawowej (CM2) i wynosi w prowincji Extré-
me Nord 53,2% (w calym kraju zaledwie 37,1%) (4tlas..., 2000, s. 139-142).
Zwigzane jest to z faktem, iz ukoficzenie szkoly podstawowej (zdobycie §wia-
dectwa — CEPE) jest warunkiem znalezienia pracy w sektorze panstwowym
(a praktycznie takze w sektorze prywatnym). Uczniowie ostatniej klasy,
zwlaszcza w Srodowisku miejskim, uparcie 1 wielokrotnie podejmuja wige
wysitek zdobycia §wiadectwa, zwigkszajacego ich szansg¢ awansu spotecz-
nego. Cytowane powyzej dane statystyczne pokazuja, iz ukonczenie ostat-
niej klasy przychodzi z wigkszym trudem mtodziezy z zacofanych regionéow
kraju®.

4 Pierwsze zjawisko jest plaga gléwnie regiondw wiejskich, gdzie dzieci latwiej przerywaja
nauke, nie znajdujac wigkszej motywacji do jej kontynuowania, drugie spotyka si¢ czgsciej w mia-
stach, gdzie nowe wzory prestizu i awansu spolecznego lepiej motywuja uczniéw do mozolnego
pokonywania szczebli ,kariery” szkolnej (por. 4tlas..., 2000, s. 139; Tourneux, Iyébi-Mandjek,
1996, s. 164n.).

4 Szkolnictwo poéinocnokamerunskie — obejmujace zaledwie 9,2% uczniéw catego kraju —
ndostarcza” az 13,4% ,,repetentow” (na poziomie SIL — 16,5%) (Boutrai, 1984, s. 468).

# Pomijam w tym miejscu istotny, lecz nie zawsze uchwytny statystycznie, problem wplywu
trudnosci lokalowych 1 sprzetowych dla efektéw nauczania. Zaledwie 61,3% szk6t omawianego
regionu zbudowanych jest z trwalego materiatu (wypalanej cegly itp.), wiele z nich (giéwnie wiej-
skich) miesci sie w budynkach o §cianach wzniesionych z gliny (15,7%) lub w prowizorycznych
szatasach (23%) (4tlas..., 2000, 5. 140). Zageszczenie klas jest tu ogromne i wynosi §rednio 65
ucznidw, przy normie dopuszczonej przez kamerunskie Ministerstwo Edukacji Narodowej, wyno-
szacej — 50 (4#as..., 2000, s. 140). W wielu szkotach wiejskich brak lawek (uczniowie siedza na
kamieniach lub suszonych na storicu ceglach), a zdarza sig, ze nawet i tablic. Uczniowie pisza
kreda na potamanych drewnianych tabliczkach lub oléwkiem na skrawkach papieru.
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Fot. 7. Warsztaty mechaniczne, Gimnazjum Ojcéw Szkolnych w Douala, fot. R. Vorbrich

Lfekty szkolnictwa podstawowego rzutujg bezposrednio na poziom pu-
licznego szkolnictwa ponadpodstawowego. Jest on powszechnie uznawany
a niski (najnizszy w kraju). Pierwsze gimnazja i licea (colléges) pojawily si¢
u (w Nagaundere i Garoua) w latach 50. A ich wlasciwy rozwdj nastapit do-
iero w latach 60. i 70. Trudna sytuacj¢ wynikajaca z op6zZnienia pogorszyta
lodatkowo polityka miejscowych wiladz, ktére postawily na wzrost ilo$cio-
vy, a nie jakosciowy tego typu szkolnictwa. Liczbg szkot probowano dosto-
owa¢ tu nie do rzeczywistych potrzeb i mozliwosci spotecznosci lokalnych,
ecz do liczby nowo kreowanych jednostek administracyjnych. Jedno gimna-
jum przypada¢ mialo w ten sposob co najmniej na jeden arrondissement
powiat), a liceum na jeden departament. Co wigcej, powolanie nowej szkoty
vladze i spolecznosci lokalne zaczgtly traktowaé jako argument w staraniach
 awans w strukturze administracyjnej regionu®.

Nic dziwnego, iz szkolnictwo ponadpodstawowe boryka si¢ z typowymi
problemami wzrostu”. O ile tatwiej inicjatywom lokalnym pokona¢ prze-
zkody materialne (poprzez wznoszenie prowizorycznych budynkow), o tyle
nacznie trudniej przychodzi im pokonanie ogromnych luk kadrowych. O skali
roblemu $wiadczy fakt, iz zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli gimnazjow

* Gdy w poprzednim roku odwiedzilem Mandame (wies znana mi od 25 lat), w ktorej pierw-
za szkota — dwuoddziatlowa — pojawila si¢ przed 20 laty, mieszkancy z duma pokazali mi nowo-
vznoszony, dwuizbowy budynek przysztego gimnazjum. Mowili: , teraz, gdy bgdziemy mieli gim-
azjum, bedzie u nas jak w miescie, pewnie niedlugo Mandama zostanie stolica dystryktu”.
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pochodzi z Potudnia, w tym ponad 1/3 z zachodnich, gtéwnie anglojezycz-
nych, prowincji kraju (4#as..., 2000, s. 142)%.

Taka sytuacja sprzyja na pierwszy rzut oka wyrownywaniu réznic rozwojo-
wych, lecz w konsekwencji utrwala niski poziom szkolnictwa $redniego
w prowincjach polnocnych. W slad za kadra nauczajaca $ciagaja tu tez z cate-
go kraju ,,wedrujacy repetenci” (zwani vagabonds scolaires), dla ktérych szkola
na Pélnocy stanowi ostatnig szansg zdobycia dyplomu gimnazjum lub (czesciej)
liceum. Powoduje to nie tylko obnizenie standardéw, lecz takze ogromne ,,prze-
pehienie” gimnazjow i licedw. Pochodzaca z zewnatrz presja demograficzna
wywierana na licea i brak specjalistycznej kadry, przyczynia si¢ do niepropor-
cjonalnego rozwoju licedw i niedorozwoju szkolnictwa technicznego®.

Sztucznie rozbudowane szkolnictwo ponadpodstawowe nie spetnia zatem
swoich podstawowych funkcji — tworzenia $rednich kadr oraz podstawy roz-
woju szkolnictwa wyzszego. Mozna powiedzie¢, iz migdzy innymi z tego
powodu szkolnictwo wyzsze osiagngto w Kamerunie polnocnym zaledwie
zalagzkowa posta¢. Ten problem powinien stanowi¢ juz jednak przedmiot od-
rebnego studium?’.

Przedstawiony opis réznego pochodzenia systemow edukacyjnych poka-
zal, iz odmienne w formie i tresci systemy wychowania i edukacji dziataja
w Kamerunie pétnocnym réwnolegle, przenikajac si¢ i uzupelniajac w ogra-
niczonym zakresie.

Pluralizm systemoéw edukacyjnych, poprzez scieranie sig¢ partykularyzmoéow
i wartosci uniwersalnych, moze wplywa¢ na ich efektywnos¢ i osiagnigcie
zaktadanych celéw przez kazdy z nich.

W zaleznosci od stopnia ich wzajemnych relacji, zjawisko pluralizmu moze
utatwiaé otwarcie jednostki i spotecznosci definiujacych si¢ kulturowo lub
etnicznie na inne sfery (poziomy) rzeczywistosci spolecznej, przez co utatwic
im proces samoidentyfikacji w spoleczenstwie typu narodowego. Moze tez —
w wypadku nieréwnomiernego roztozenia relacji i stopnia partycypacji w r6z-

4 W tym kontekscie jeszcze jedna liczba dobrze ilustruje zardwno braki kadrowe, jak i rezerwg
ludnodci muzutmanskiej do szkolnictwa publicznego. W regionie, ktérego ponad 50% mieszkan-
cow wyznaje islam, zaledwie 2% nauczycieli szkot ponadpodstawowych to muzutmanie (4tlas...,
2000, s. 142).

46°W 1997 r. odnotowano w Kamerunie pdtnocnym 15 566 licealistow i zaledwie 4 916 gimna-
zjalistow (dtlas..., 2000, s. 142). W tym samym czasie potencjal szkolnictwa technicznego row-
nal si¢ tu 1% tego typu szkolnictwa w skali kraju (jw.).

.0d 1982 roku powstalo w Ngaundéré, stolicy skrajnie potudniowej prowincji Kamerunu
potudniowego, tzw. Centrum Uniwersyteckie (Centre Universitaire de Ngaundéré). Na poczatku
lat 90., dzieki pomocy norweskiej, uzyskato ono w pelni status uniwersytecki i znajduje sig pod
opieka materialng 1 merytoryczna Uniwersytetu w Troms (Noah Nga Mveng, 1996, s. 3), nadal
jest to jednak bardzo skromny oérodek naukowy i dydaktyczny. Wigkszo$¢ mlodziezy z Kameru-
nu pétnocnego, decydujaca sie na kontynuowanie nauki na wyzszym poziomie, udaje si¢ do odleglej
o 700~1500 km stolicy kraju — Yaoundé. By¢ moze zmieni sig to w najblizszych latach. W 2001
roku rozpoczeto bowiem organizacje uniwersytetu w Maroua — najwigkszym miescie regionu.
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nych systemach edukacyjnych — utrwala¢ podzialy spoteczne i kulturowe, prze-
noszac je z poziomu plemiennego i etnicznego na poziom spoleczenstwa naro-
dowego.

W konsekwencji brak rownowagi i harmonii migdzy wzorami socjalizacji
przyczynic si¢ moze do tworzenia w Afryce spoleczenstwa typu postplemien-
nego, w ktérym elementy struktur i postaw plemiennych (kolektywizm, prze-
waga zwiazkow krwi nad dowolnymi, statusem zaleznym od przynaleznosci
etnicznej) do§é przypadkowo przemieszane sg z instytucjami i zasadami wy-
tworzonymi w spoleczenstwie Zachodu (kategoria obywatela lub wzorami
sukcesu osobistego).
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Ryszard Vorbrich

THE TRADITIONAL AFRICAN COMMUNITY AND THE SCHOOL.
EDUCATIONAL SYSTEMS IN THE PLURALISTIC SOCIETY
OF CAMEROON

{Summary)

The study analyses (and compares) three types of educational systems in sub-Saharan
Africa: the traditional tribal system of socialization, Koranic schooling and formal (pu-
blic) schools based on Western tradition.

The empirical part of the article is based on field studies conducted (1999-2001) in
northern Cameroon and different types of sources (statistical data and other publications)
referring to this region of Africa. Northern Cameroon is particularly useful for compara-
tive studies of the educational systems as it is here that the influence of native cultures of
black Africa and great universal civilizations of Isiam and the West cross and overlap
here.

Each of the educational systems has different objectives, uses different methods, dif-
ferent language, comprises societies of a different scale and character.

The traditional education focuses on introducing the child into a defined order of
collective life, inculcating the cultural norms into the child, recognized in a given cultu-
re as necessary to strengthen the identity and harmonious coexistence of the community.

The aim of the Koranic education is to inculcate the patterns of behaviour into chil-
dren, which govern not only the relations between people but also, and first of all, their
personal relations with the creator. The objective is to make a child a ,,good” Muslim.

The formal education introduced the Western model of education to Cameroon. It is
characterized by formalized, complex and hierarchical structures. Its aim is to teach the
children the attitudes and skills allowing them to independently and effectively function
in the modern national community.




