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PRZEKAZ KULTUROWY
W RODZINIE I SPOLECZNOSCI WIEJSKIEJ
W SWIETLE BADAN TERENOWYCH

W analizie zjawisk spotecznych i kulturowych postugujemy si¢ czesto po-
Jjeciami przeciwstawnymi traktujac je jako opozycyjne i antynomiczne. Istnie-
ja jednak uklady przeciwstawne, ktorych nie mozna rozpatrywac jako anta-
gonistyczne. Wystepuja one miedzy innymi w procesach zwiazanych z prze-
kazem kulturowym. realizowanym przede wszystkim w szeroko pojmowanym
wychowaniu, w ktorym ,,jednostkowy” i ,.spoleczny” nie stanowia pojeé¢ opo-
zycyjnych, a wrecz przeciwnie — punktem odniesienia do dzialania jednostki
jest spoleczenstwo i ono decyduje o ocenie jej wartosci zgodnie z obowig-
Zujacymi normami i zasadami wspolzycia spolecznego. Juz w samej etymo-
logii stow ,przekaz kulturowy” — ,transmisja kulturowa” zawarta jest su-
gestia kontaktéw miedzy ludzmi oraz dazenie do wzajemnych miedzy nimi
zwiazkow, zarowno w ukladzie diachronicznym, jak i synchronicznym. Bez-
posrednie Srodowisko spoteczne jednostki ksztaltuje warunki, w ktérych na-
stepuje jej socjalizacja oraz z ktérymi pozostaje ona w codziennej interakcji.

Poprzez procesy adaptacyjne jednostki w kulturze rozumiemy nie wyraz
jej zdolnosci przystosowania sig¢ wynikajacy z cech biologicznych, ale zdol-
nosci adaptacji do wspolnego zespolu regul, ktore posiada kazda grupa kul-
turowa, do zapoznania si¢ z normami Zycia grupowego oraz przyswojenia
sobie okre$lonej, jak nazywa to J. Kmita, ,,kompetencji kulturowej” (1971, s. 37).

Termin ,,przystosowanie” dotyczy przede wszystkim wynikow socjalizacji
dokonujacej sie w Srodowisku okreslanym przez wielu badaczy terminem
Srodowiska pierwotnego™ (Berger, 1970: Dubos, 1970; Sowa, 1971; Ratajczak,
1980). Terminem tym przyjeto okres$la¢ najblizsze otoczenie wchodzacego
w zycie czlowieka, zamykajace si¢ w granicach domu rodzinnego, powigksza-
ne odpowiednio do wieku o sgsiedztwo, grupe roéwiesnicza, spolecznos§é lo-
kalng, szkole. Wejscie w wiek dojrzaly, usamodzielnienie si¢, odrywa niejako
jednostke od dotychiczasowego, przypisanego czlowiekowi srodowiska pierwot-
nego, pozwala dokonywac¢ wyboru i tworzy¢ sobie wilasne $rodowisko na
miarg obiektywnych warunkoéw zgodnych z jego potrzebami i zainteresowa-
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niami, ktore okreslono w literaturze jako ,wtorne”. Srodowisko pierwotne
bylo SciSle zwigzane z pewnym terytorium, natomiast srodowisko wtérne po-
siada cechy ,,ponadterytorialnosci”. Ostre rozgraniczenie obu Srodowisk jest
trudne, w rzeczywistosci zakresy ich zachodza na siebie. Stopien ich wza-
jemnych powiazan uzalezniony jest od wieku jednostki i typu spotecznoéci
terytorialnej, w ktorej ona Zyje. _

Wplyw $rodowiska pierwotnego dominuje bez watpienia w przypadku
dzieci i miodziezy oraz ludzi starych, a $rodowisko wtorne determinuje za-
chowania ludzi w wieku aktywnosci zawodowej. Wplyw s$rodowiska pier-
wotnego dominuje nad $rodowiskiem wtornym w spolecznosci wiejskiej, szcze-
golnie tradycyjnej, zachowawcze;j.

Badania terenowe prowadzone w latach 1981-1985 mialy za zadanie
okre§li¢ podstawowy zakres tresci kulturowych przekazywanych z pokolenia
na pokolenie w rodzinie i spolecznosci lokalnej, zwiazanych przede wszyst-
kim ze specyficznymi warunkami chlopskiego zycia i pracy!. Funkcja wy-
chowawcza rodziny jest konsekwencja jej funkcji prokreacyjnych i w $wietle
dotychczasowych analiz dokonywanych w tym zakresie truizmem jest juz
twierdzenie o znaczeniu tej funkcji nie tylko dla rodziny jako grupy spo-
lecznej, ale rowniez dla spoleczeristwa globalnego, od wilasciwego spelnienia
jej w znacznej mierze zalezy bowiem ksztalt osobowosci i postgpowanie
jednostek.

Analizujac przemiany funkcji rodziny w tym zakresic nalezy za punkt
wyjscia przyja¢ tradycyjny system wychowania dziecka wiejskiego rekon-
struowany na podstawie wypowiedzi i opinii starszej generacji informato-
row, jak réwniez literatury przedmiotu. Pozwoli to okre$li¢ réznice, jakie
w procesie przemian spolecznego zycia wsi zachodza w zakresie wychowania,
jak roéwniez pewna trwalo$¢ i ciaglo$¢ niektorych treSci przekazywanych
w miedzygeneracyjnym przekazie kulturowym.

Gospodarstwo wiejskie wykazuje i zawsze wykazywalo cechy wyjatkowej
trwatosci, stanowilo ono wraz z rodzing jedno$¢ produkcyjna i spoleczng
utrzymujaca ciaglos¢ wzoréw kulturowych w dlugotrwalym procesie histo-
rycznym. W jego migdzypokoleniowych zwiazkach z rodzina nalezy szukaé
duzej zywotnosci tradycyjnych pogladow i przekonan nawet w mlodej gene-
racji rodzicow.

W naukach spotecznych wychowanie okre§la si¢ zwykle jako intencjonal-
ne ksztaltowanie osobowosci wedlug przyjetego w grupie idealu wychowaw-
czego (Ktoskowska, 1965; Tyszka, 1974; Kowalski, 1972; i inni).

Ideat wychowawczy to zespot cech osobowosciowych i rél spotecznych,

I Materialy z badarn terenowych prowadzonych w latach 1981-1985 we wsiach wojewodztw
Dbialostockiego, bialsko-podlaskiego, ciechanowskiego, lom%yniskiego, plockiego i warszawskiego
znajduja si¢ w Archiwum Zaktadu Etnografii IHKM PAN w Warszawie i zarejestrowane sa
w Ksiedze inwentarzowej Archiwum pod nr. nr: 1843-1847, 1853, 1856, 1859, 1884, 1895-1898,
1914-1916, 1917-1933, 1936-1941, 1945-1947.
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ktére dana jednostka powinna posiadaé i petni¢. "W rodzinie chlopskiej ideat
ten okre§lony byl catkowicie zwiazkami laczacymi ja z gospodarstwem oraz
zyciem spotecznosci lokalnej w sposob jednoznaczny i konsekwentny. Wyzna-
czaly one pozycje spoleczno-ekonomiczna oraz perspektywy zyciowe wiej-
skiego dziecka. Rowniez realizacja idealu wychowawczego przebiegala w spo-
sob konsekwentny i ujednolicony cho¢, jak zostanie przedstawione w dalszej
czgéci artykulu, nie w sposob jednoznacznie zwerbalizowany czy stanowiacy
okreslona, wydzielona sfere dziatan. Wychowanie nie wyodrebnilo sig jako
dziedzina zadan szczeg6lowych. Rodzina wychowywala w trybie swego nor-
malnego funkcjonowania. Praktycznie obejmowato ono przygotowanie do pod-
jecia roli gospodarza oraz roli cztonka spolecznoéci wioskowej w peini
akceptujacego zastany system wartosci, norm postgpowania i ocen moralno-
-spolecznych. ,.Jakkolwiek pojmowaliby$émy wychowanie — pisal Bohdan Su-
chodolski — jest ono zawsze przygotowaniem ludzi do Zzycia, ktére maja
prowadzié, rodzaj tego Zzycia wyznacza przeto nieuchronnie charakter i zakres
wychowawczych zadan” (1963, s. 11). Znajduje to wyraznie potwierdzenie
w materiale empirycznym. 4 .

Na sume treéci, ktore stanowily przedmiot przekazu kulturowego w ro-
dzinie, skladaly si¢ te madrosci zycia, ktore ukazuja realia chlopskiego by-
towania i zasady organizacji ,,wspéOlnoty rodzinno-gospodarczej. W nauce
zawodu rolnika chodzto nie tylko o zdobycie podstawowej wiedzy fachowe;,
ale takze o wyrobienie wlasciwego stosunku do pracy, stalej do niej goto-
wosci, pewnej rezygnacji z indywidualnych dazen, stosunku do przyrody
i znajomo$¢ jej praw oraz szeregu czynnosci bedacych udzialem innych grup
zawodowych.

Utrwalony i przekazywany w ciagu pokolen sposéb postgpowania pro-
wadzil do rytualizacji zarowno czynnosci produkcyjnych i stosunkéw we-
wnatrz rodzinnych, jak tez sposobu wychowania. Rytualizacja czynnoéci wy-
chowawczych utwierdzala funkcjonowanie szeregu praktycznych, a zarazem
podstawowych zasad przekazywanych z pokolenia na pokolenie. Ich daleko
posunigta jednolito$¢ wiazala sie $cile z brakiem autonomicznych, zrozni-
cowanych zadan. W $rodowisku rodzinnyin w toku obshugi rodzinnego war-
sztatu ksztaltowala si¢ osobowo$¢ kazdego wchodzacego w zycie czlonka
spotecznosci wiejskiej. Wzory kulturowe regulujace podzial pracy i kompe-
tencji w rodzinie byly zarazem wzorami wychowawczymi. Wzorzec osobowy
kazdego czlonka rodziny zwiazany z jego funkcjami gospodarczymi (wyni-
kajacymi z podziatu zadan produkcyjnych) byl zarazem wzorcem wychowaw-
czym realizowanym, tak jak w zadaniach produkcyjnych, wedlug plci i wieku.
Zakres srodowiska wychowawczego mlodego pokolenia pokrywatl si¢ catko-
wicie z zakresem jego $wiata, w ktorym po osiagnigciu dojrzalosci spolecz-
nej dane mu bylo uczestniczy¢. Pokrywat si¢ on nie tylko w sensie terytorial-
nym, ale przede wszystkim w znaczeniu spolecznokulturowym. Oznaczato to,
ze tresci kulturowe, ktore zastawat dorastajacy czlowiek w swym $rodowisku
pierwotnym, w postaci niezmiennej spotykal jako cztowiek dorosty. Utatwiato
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to proces przystosowania, gdyz wszystkie czynnosci ,,wyuczone” znajdowaly
zawsze zastosowanie w tej samej postaci w zyciu czlowieka dojrzalego. Wy-
chowanie polegato wiec na wrastaniu w Zycie spofeczne i kulture dokonu-
jace si¢ w toku innych czynnosci. Zdobyta wiedza czy tez umiejetno$¢ byly
efektem wtornym, efektem wdrazania do okreslonej czynnoéci. Stad brak
ostrego kryterium wyznaczania okresu dziecinstwa jako czasu dajacego sig
wyodrebni¢ w zyciu czlowieka, w ktorym nastepowal proces ,.przygotowania
do zycia” czy tez ,urabiania na czlonka grupy”. Proces ten dokonywal sie
réwnolegle z rzeczywistym uczestnictwem w zyciu tej grupy. Nie bylo tu
wiec wyraznie wyodrgbnionego okresu w zyciu dziecka, w ktorym bylo ono
przygotowywane do przyszlych zadan, do uczestnictwa w $wiecie czlowieka
dorostego. Uczestniczylo ono w tym $wiecie od najmlodszych lat. Przyjecie
roli gospodarza czy gospodyni dajace status czlonka grupy lokainej nie bylo
uzaleznione od kryteriow edukacyjnych, stopnia przygotowania do tej roli,
lecz od sytuacji ekonomiczno-rodzinnej i realizowane bylo z chwila przejecia
gospodarstwa.

Ta roéwnoleglos¢ wychowania z rzeczywistym uczestnictwem w Zyciu spo-
fecznos$ci i jej kulturze stanowila podstawe, jak stwierdza wielu badaczy,
harmonii procesu wychowawczego, ktora polegala na adekwatnosci przyjmo-
wania treSci oraz wyksztalconych umiejetnosci i nawykéw do zastanych
w zyciu sytuacji czekajacych na rozwiazanie przez dana jednostke. Harmo-
ni¢ t¢ okresla si¢ jako pionowa, majac na uwadze przechodzenie jednostek
na wyzsze szczeble statusu spolecznego w grupie lokalnej z racji nabywania
dojrzatosci. Ujednolicony system wartoéci i norm spotecznych, w ktoérych
ziemia — zywicielka stanowila warto$¢ nadrzedna, a odwzorowywanie zacho-
wan pokolenia rodzicow bylo podstawa oceny ,.dobrego wychowania” mto-
dego pokolenia, decydowal o zwartoéci systemu wychowania w $rodowisku.
Rodzice, starsze rodzenstwo, krewni, sasiedzi, koséciol, cala wreszcie spolecz-
nos$¢ lokalna oddzialywaly zgodnie, oceniajac cztowieka wedlug tegoz ujedno-
liconego systemu wartosci 1 norm. Kazdy z cztonkéw spolecznosci poddawa-
ny byl niezwykle czujnemu systemowi kontroli lokalnej, pelnigcemu przede
wszystkim funkcje wychowawcze o charakterze adaptacyjno-korektywnym
(Winctawski, 1971), ktéry dysponowal calym zestawem nierzadko drastycz-
nych sankcji spotecznych. Te¢ zgodnos¢ oddziatywan wychowawczych wszyst-
kich instytucji funkcjonujacych w $rodowisku okresla si¢ jako harmonie
pozioma. .

Z chwila, kiedy dziecko podejmowalo pierwsze prace na rzecz gospo-
darstwa domowego i rolnego, konczyl si¢ okres jego krotkiego dziecinstwa,
a rozpoczynal proces wdrazania do obowiazkéw czlonka zatogi produkcyjnej
gospodarstwa, w czasie ktorego nastgpowalo gromadzenie przekazywanych
przez starsza generacje do$wiadczen. Jak juz wspomnialam, wzory kulturowe
regulujace podzial pracy i kompetencji w rodzinie byly zarazem wzorami
wychowawczymi. Dlatego w badaniach terenowych zwrocono znaczna uwage
na ten fakt, szczegdlnie wazny dla analizy tresci i sposobow przekazywania
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wiedzy zawodowej w rodzinach chlopskich. W okresie, ktory obejmuje pa-
mig¢ najstarszych informatoréw, nie mozna juz jednak méwi¢ o sztywnym
schemacie podzialu rél gospodarczych w rodzinie.

Pomimo jednak, ze dawny wzorzec podzialu czynno$ci przypisywanych
do pici, wieku 1 miejsca w strukturze rodzinnej byl juz na poczatku XX w.
modelem urzeczywistnianym w pelni, gléwnie w gospodarstwach zamoznych
i liczebnie duzych zespotach domowych, to wilasnie w zakresie posiadanych
uprawnien do przekazywania réznych rodzajow wiedzy taki tradycyjny po-
dziat rol istnial znacznie dluzej, jak rownie dtugo zachowane zostaly upraw-
nienia (wyrazane czgsto tylko w symbolicznym gescie) niektorych czlonkow
rodzin do wykonywania okreslonych zadan. Jak stwierdza jeden ze starszych
informator6ow, siew byl czynnoscia wylacznie gospodarza. Rozpoczynat go rol-
nik znakiem krzyza, nastgpnie kropil ziarno $wiecona woda. Powszechne by-
o przekonanie, Ze ziemia poddana jest przede wszystkim wladzy gospodarza,
dlatego tez najlepiej obrodzi, jak on sam ja obsieje. Przywilej rozpoczyna-
nia siewu zachowal czgsto nie pracujacy juz czynnie w gospodarstwie ojciec
lub dziadek rzucajac pierwsza gar$¢ zboza. :

Roéwniez rozpoczynanie zniw dokonywane bylo zgodnie z tradycja przez
glowg gospodarstwa. ,.Szczegolnie lubilam — pisze autorka wspomnieni zamie-
szeczonych w Miodym pokoleniu chlopow — gdy ojciec rozpoczynal cia¢ kosa
chlebne tany zyta. Przy tej pracy wygladal on zawsze godnie i dostojnie
[...] Ojciec kos¢ naostrzyl, przezegnal si¢ i puszczal ostrze zelaza w stojace
zboze” (Chatasinski, 1938, t. 1, s. 199).

Do zadan gospodarza nalezato takze przygotowywanie ziemi pod sadzenie
ziemniakéw, prace zwiazane z hodowla koni i kréw, reperacja narzedzi,
maszyn rolniczych, utrzymanie porzadku na podwoérzu.

Do podstawowych zaje¢ kobiet nalezala troska o dom, sprzatanie, goto-
wanie, pranie, pomoc w pracach rolnych, m. in. udzial w Zniwach, sadzenie
i kopanie ziemniakow. okopywanie, pielenie, chéw nierogacizny i ptactwa
domowego, przetwérstwo i inne. Dziadkowie brali udzial w wielu pracach
stanowigcych dawniej ich gléwne zajecie. Zalezalo to od ich sit i mozliwosci
fizycznych. W zasadzie jednak uczestniczyli gléwnie w pracach pomocniczych.
Babka opiekowala sig dzieémi w czasie nieobecno$ci matki, pomagala w go-
spodarstwie domowym, dziadek w pracach dokonywanych w ramach obej-
Scia. Jak juz wspomniano, czesto zachowywali pewne symboliczne czynnosci
swiadczace o ich dawnej pozycji w rodzinie, jak rozpoczynanie przez dziadka
pierwszego siewu na wiosne lub wsadzanie przez babke kotaczy wielkanoc-
nych do pieca.

Na podstawie wypowiedzi starszych informatoréow (powyzej 60 roku zycia)
mozna okresli¢ zakres czynnosci, jakie byly udzialem dzieci i milodziezy
w gospodarstwach rolnych w pierwszym 20-leciu XX w. Nalezy przy tym
podkresli¢, ze we wszystkich relacjach informatordow tej kategorii wieku, nie-
zaleznie od miejsca ich pochodzenia i wielkosci posiadanego gospodarstwa,
podstawowy schemat zaje¢ mtodocianych byl bardzo zblizony. Stanowit z jed-
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nej strony okre$lona efektywna prace na rzecz gospodarstwa, z drugiej me-
tode wdrazania do zawodu rolnika, przekaz migdzygeneracyjny niezbedny
w przysztym samodzielnym zyciu. , Potrzeba uczyta dziecko — stwierdza je-
den z informatoréw — praca dzieci to nie tylko obowiazek byl, to koniecz-
no$¢. Gospodarstwo tego wymagato. Nikt sie nie zastanawial, czy chce robi¢,
czy nie [...] Musial si¢ przyzwyczai¢, zeby potem, jak doro$nie, dal rade”.
Podstawowy schemat zaje¢ wykonywanych przez dzieci, jak wynika z wy-
powiedzi informatorow, byl sci$le okreslony. Najmlodsze dzieci przewaznie
od 5-6 roku zycia zajmowaly si¢ pasieniem najpierw gesi, potem bydla,
nastepnie koni, opieka nad mtodszym rodzenstwem, drobnymi pracami w do-
mu i gospodarstwie. 10-11-letnie pomagaly w polu, 14-15-letnie pracowaty
juz jak dorosli, biorac udzial we wszystkich pracach polowych oraz hodowla-
nych. ,.Dzieci pracowaly w zagrodzie i w polu na zasadzie obowiazku, nauka
byla na drugim miejscu”. Okreslone sytuacje rodzinno-gospodarcze mogly
w wielu przypadkach zmieni¢ ten podstawowy uklad. , U nas, jak ojciec
umarl, to brat miat 11 lat i juz musial matce we wszystkim pomagac i za-
stapi¢ ojca w polu”. .
Z opisu zaje¢ dzieci i mlodziezy wynika, ze szeroki zakres czynnosci
wykonywanych przez dzieci i zwigzane z tym przejmowanie wiedzy zawodo-
wej w pokoleniu dziadkéw ograniczone zostaja w generacji rodzicOw przez
szkole i realizowane gléwnie w chwilach wolnych od nauki. W pokoleniu
wnukoéw dawna forma migdzygeneracyjnego przekazu wiedzy zawodowej zo-
staje zredukowana do minimum i, jak stwierdza jeden z informatoréw, po-
kolenie to ,,pedzi beztrosko dziecinstwo, a wnuki to prawie pola nie znaja”.
Wspotuczestniczenie w pracach gospodarczych stanowilo bezposrednia for-
me przejmowania wiedzy zawodowej i pewnych zachowan kulturowych zwia-
zanych z okreslonym typem zajeé.
»Czesto ojciec pokazywat [jak ora¢ — przyp. W.P.] pézniej w bruzdzie z papierosem sta-
nat i pilnowal, jak robota idzie. Jak pierwszy raz zostawil mnie samego i kazal zaoraé ka-
walek pola, to juz byl duzy zaszczyt”. ,Prac gospodarskich dzieci uczyly si¢ z patrzenia.

Widzialam jak mama to robila, to i ja robitam. Od kiedy rodzice uznali, 2e dziecko ma
dosé sit do wykonywania danego zajecia — gdy byla potrzeba, dziecko wykonywalo te pracg”.

Dazenie do jak najwczesniejszego podejmowania ,,dorostych” prac gospo-
darskich pozwalajacych uzyskac prestiz spoleczny bylo wésrod mlodziezy pow-
szechne. Jedna z autorek wspomnien zamieszczonych w Mlodym pokoleniu
chliopow pisze: s
W tym czasie rwatam si¢ do kazdej ciezkiej pracy pragngc uchodzi¢ za dorosta juz
panng. Razu jednego ojciec wyklepal w poludnie kosg¢ i o$wiadczyl, ze pdjdziemy kosi¢ zyto
oboje z bratem. Dumni byliSmy wtedy bardzo, ze ojciec traktuje nas jako dorostych i sa-
mych do zniw posyla, kosiliémy wtedy zyto obok szosy. To bardzo dogadzalo naszym ambi-
cjom, bo przejezdzajacy tedy ludzie ze wsi podziwiali nas i prace nasza, niby ze ledwo od
ziemi odrosliémy, a juz dajemy sobie rade z tak cigzka praca” (Chalasinski, 1938, t. 1, s. 199).

Specyfika gospodarstwa wiejskiego rzutowala w sposéb zasadniczy na for-
my i sposob realizacji dzialan wychowawczych. Uczestniczenie dziecka w za-
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jeciach zwiazanych z rytmicznym cyklem produkcyjnym gospodarstwa oraz
z zyciem rodzinnym poczatkowo jako biernego $wiadka, a nastgpnie jako
uczestnika jakkolwiek odbywalo si¢ czgsto w sposéb przygodny i okoliczno-
Sciowy bez okreslonego czasu nauki dla poszczegdlnych czynnosci, posiadalo
cechy wychowania planowego 1 celowego.

. Tak wspomina jedna z informatorek swoje pierwsze prace w polu wy-
konywane pod kierunkiem babki: ,Na poczatku pielitam z babcig ten sam
rzadek, pozniej jak szlo mi to sprawniej i bylo wiadomo, Ze nie powyry-
wam np. marchwi, to pielitySmy na zawody, kazda swoj rzadek, a babcia
tylko od czasu do czasu patrzyla w bruzdy czy nie wyrywam za duzo”.

Kazdy rodzaj dzialalnosci rodziny mogt mie¢ wptyw wychowawczy, cho-
ciaz sama czynno$¢ czesto miala inny charakter. Rodzice mieli jedna glebo-
ka Swiadomo$¢ swoich zadan wychowawczych. Jeden z informatoroéw okreslit
to bardzo trafnym i obrazowym stwierdzeniem: ,,Wtedy si¢ drzewko przygi-
na, gdy jest miode”.

Sposdb przekazywania informacji byl przede wszystkim przyktadowo-
-nasladowczy i werbalny. Czas rozpoczynania nauki zalezal od rozwoju st
fizycznych dziecka., a szybko$¢ wdrazania do pracy od indywidualnych jego
zdolnosci, jakkolwiek byly zajecia, ktore wymagaly dluzszego czasu nauki
zaréwno ze wzgledu na znaczny stopien trudnosci tych prac, jak i ich od-
powiedzialnosci, np. dojenie kidéw czy sianie zbdz. Te ostatnie umiejgtnosci
przyszly rolnik najczesciej opanowywal okoto 20 roku zycia.

O duzym udziale nasladownictwa w przekazywaniu wiedzy gospodarczej
w procesie wychowawczym $wiadczy fakt, ze realizowalo si¢ ono w najwcze$-
niejszym okresie dziecinstwa przede wszystkim w formie zabawy. Prymitywna
zabawka wykonana przez dziecko lub osoby starsze wzorowana byla na na-
rzgdziach rolniczych lub sprzetach gospodarskich i stuzyla do zabaw nasla-
dujacych zajecia dorostych.

Przekazywanie okreslonych tresci kulturowych z zakresu zasad wspodtzycia
spolecznego w rodzinie, postuszenstwa i szacunku w stosunku do oséb star-
szych, podstawowych zasad religijnych, obowiazujacego w danej spotecznosci
konwenansu, elementarnych zasad higieny itp. odbywalo si¢ droga stownych
pouczen nakazéw, zakazéw i kontroli wyuczonych czynnoéci. System sankcji
w tradycyjnym ukladzie stosunkow rodzinnych operowat perswazja, napom-
nieniem, thimaczeniem, réznymi formami karcenia, a w przypadku miodziezy
starszej — grozba wydziedziczenia. )

Jak stwierdza jeden z informatoréw — dzieci straszono czesto ,.diablem,
piekiem, Cyganami”. Te grozby stosowaly najczeéciej kobiety. Ojciec karat
biciem. ,,Nie stawiano do kata, bo nie mial kto pilnowa¢, czy stoja”.

Obok prac zwiazanych z rolnictwem wszedzie w gospodarstwach, gdzie
liczba cztonkéw rodzin przekraczata zapotrzebowanie na sile robocza potrzeb-
na do jego obslugi, uczono dzieci zawodow rzemieslniczych, ktéore w warun-
kach wsi polskiej byly czesto zajeciami dodatkowymi, uzupetniajacymi budze-
ty rodzin rolniczych. Nauke zawodu podejmowalo najcze$ciej to dziecko,
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ktore posiadato najwigksze zdolnosci i checi do pracy w tej dziedzinie. Je-
zeli rzemie$lnik bral kogo$ obcego spoza kregu rodziny na nauke, to czesto
traktowal go gorzej niz wlasne dziecko. Stwierdza to obrazowo jeden z in-
formatorow: ,,Obce dziecko u kowala mlota nie wezmie do reki”, co zna-
czylo, ze nie bedzie dopuszczone do samodzielnej pracy. W warunkach,
w ktorych dziatali na wsi gldéwnie tzw. ,.partacze” nie zrzeszeni w organiza-
cjach rzemieslniczych, a proces szkolenia nie podlegal zadnej kontroli, taka
sytuacja mogla mie¢ miejsce. : :

Osobng uwage nalezy poswiecic roli, jaka w procesie przekazu tresci kul-
turowych odgrywaly grupy rowiesnicze, w tym przede wszystkim spolecznosé
pasterska rozniaca si¢ swym charakterem od innych srodowisk rowiesniczych.
Jozef Chatlasifiski okres§la pastwisko jako instytucje spoleczng tradycyjdej spo-
lecznoécei wiejskiej, ktora taczac w sobie obowiazki uzytecznej pracy z samo-
dzielno$cia zbiorowego zycia miodziezy, jak réwniez z réznymi formami za-
baw byla charakterystyczna tylko dla rolniczo-wiejskich spofecznos$ci i nie
wystepowala poza tym s$rodowiskiem (Chatasinski, 1938, t. 1, s. 213).

Pastwisko realizowalo najpelniej w warunkach tradycyjnej spolecznosci
lokalnej wychowanie w grupie réwiesniczej, ale prawie wylacznie w sferze
psychologicznej, a nie kulturowej (por. Parsons, s. 183), uczestnictwo to bo-
wiem nie wiazalo si¢ z przejmowaniem nowych wzoréw kulturowych od-
miennych od tych, ktére narzucaly dom i spoleczno$¢ lokalna. Pastwisko-
wa grupa rowiesnicza pozostawala bowiem w sferze obyczajow wiejskich pod-
porzadkowujac sie i odwzorowujac zasady i normy wspolzycia spolecznosci
wiejskiej. Srodowisko pasterskie tworzylo szczegdlna organizacje spoleczna,
ktoérej zasady dzialania byly adaptacja wzoréw organizacji wewnatrzwiosko-
wej. Wyrazalo sig to m. in. w tworzeniu odpowiednich form wladzy w ra-
mach mikrospolecznosci. Pelnili ja najstarsi lub najbardziej przedsigbiorczy
czlonkowie grupy wraz z pomocnikami posiadajacymi do$é szeroki zakres
uprawnien i mozliwosci stosowania sankcji karnych. Rowniez na pastwisku
dokonywala si¢ ocena przez szersza pozarodzinna zbiorowo$¢ wykonywanych
przez jednostke zadan. W tych warunkach mlodziez w sposéb bezposredni
stykata si¢ z podstawowymi zasadami dziatania kontroli i ksztaltowania sie¢
opinii spoteczne;j.

W warunkach konfliktéw migdzy pasterzami pochodzacymi z rdéznych
wsi urealniatlo si¢ pojecie ,.swojego” 1 ,,obcego”, rodzila si¢ solidarnos¢
z wlasna grupa. Rosla rowniez §wiadomos$¢ potrzeby postuszenstwa (zaszcze-
pione juz w kregu rodzinnym) i koniecznos¢ podporzadkowania si¢ nie tylko
starszym, ale rowniez silniejszym we wiasnej grupie rowiesniczej.

W jednym z fragmentéw biografii zamieszczonej w Miodym pokoleniu
chlopow autor tak opisuje swoje przezycia w spolecznosci pasterskiej:’

.Mielismy 6 krow, a 7 sgsiedzkich matka przyjeta, to mialem wszystkich 13, ale juz teraz
bvlem madrzejszy niz poprzedniego lata. juz wzialem goni¢ do starszych pasterzv, ktorych
byto duzo, ale i tacy pasli. co mieli po 15 lat, a nawet I wigcej. A coOz ja, kiedy mialem
dopiero 7 lat. to ja musialem by¢ im wszystkim postuszny, co mi kazali, to musialem robic.
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Jak trzeba bylo krowy zawrdci¢, to ja musialem iS¢, bo starszy nie poszedf, a jakby$ si¢ nie
posluchal, to kazali krowy wylaczy¢ i pa§é osobno. co mi sig bardzo samemu przykrzyto.
to ja robilem, co mi kazali. aby by¢ w kompanii...” (Chatasinski 1938. t. 1. s. 188).

Z inng sferg zycia spoteczno-kulturalnego zwiazahe byly gry i zabawy
uprawiane na pastwisku. Nastepowalo upowszechnienie i niejednokrotnie
wzbogacenie przekazywanego ustnie folkloru stownego i muzycznego. Rozwi-
jata si¢ znajomos$¢ konwenansu wigjskiego i sposobéw zachowania poprzez
organizowane zabawy.

Z otaczajacego $rodowiska przyrodniczego, nawet tak ograniczonego jak
pastwisko, czerpano praktyczna wiedze o zwierzetach, roslinach, zjawiskach
meteorologicznych. W toku prac na pastwisku nabywano szereg umiejetnosci
technicznych przy produkcji drobnych przedmiotéw z drewna, korzeni, sto-
my, shuzacych zaréwno do wspdlnych zabaw, jak i przeznaczonych na
sprzedaz.

Uczestniczenie dzieci w zyciu zbiorowosci pasterskiej, przejmowanie okres-
lonych treéci zwiazanych z Zzyciem grupy uczylo pewnych zasad wspodtiycia
spolecznego niezbednych w dorosiym zyciu czlonka spoleczno$ci wiejskiej.

Wielodzietno$é i wielopokoleniowos$¢ rodzin wiejskich w pokoleniu naj-
starszych informatorow powodowaly, ze dziecko gromadzito wiedzg od wszyst-
kich czZlonkdéw rodziny. Jak wynika z relacji informatorow. glowa rodziny
w gospodarstwach wylacznie rolniczych byl me¢zczyzna. Pozarolnicza praca
zarobkowa ojca przenosila podstawowe funkcje zarzadzania gospodarstwem
na matk¢ lub babke, jezeli ziemia pozostawala jeszcze w r¢kach najstar-
szego pokolenia. Autorytet ojca byl najwigkszy, ale prawo do wychowywania
dzieci i egzekwowania postuszenstwa bylo przywilejem wszystkich starszych
czlonkéw rodziny, w tym i rodzenstwa.

O ile udzial mezczyzn w przekazywaniu wiedzy zawodowej byl dominu-
jacy, to wychowaniem domowym zajmowaly si¢ kobiety. Zakres wychowaw-
czych obowiazkéw babki byl wigkszy, jezeli gospodarstwo rolne wymagato
znacznego udziatlu kobiety (matki) w pracach rolnych. W zasadzie jednak
rola wychowawcza babki sprowadzata si¢ do nauki podstawowych zasad re-
ligii (jakkolwiek pierwszej czynnosci religijnej — Zegnania sie¢ krzyzem $wie-
tym uczyla zazwyczaj matka) nauki pacierza, podstawowych wiadomosci w za-
kresie katechizmu, zasad dobra i zlta na przykladzie grzechu i dobrego
uczynku. Dziadkowie uczyli starsze dzieci takze przystdw, porzekadel, legend
itp. Matka przekazywala zasady wspolzycia nie tylko w rodzinie, ale takze
w spotecznosci wiejskiej. Nasladownictwo zachowan ludzi dorostych wspiera-
ne bytlo wielokrotnie stownymi upomnieniami stosowanymi w konkretnych
sytuacjach. Gléwna uwaga skoncentrowana byta na wpajaniu zasad wiasci-
wego zachowania sig w okreslonej sytuacji, szacunku dla starszych, postu-
szenistwa, uczynnosci, konwenansu wiejskiego obowiazujacego w kontaktach
migdzyludzkich. Przestrzeganie wlasciwych zachowan wyrazanych w zewngtrz-
nych formach, takich jak stowa, gesty, czynnosci, bylo szczegdlnie wazne.
Istnial bowiem bardzo wyraznie okre§lony wzér zachowania obyczajnego
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sankcjonowany przez opini¢ spoteczng, ktorego lekcewazenie bylo surowo
potepione 1 podawalo w watpliwo$¢ metody wychowawcze rodziny.

Wplyw rodzinny na wychowanie mlodziezy byl — wedlug wigkszoéci in-
formatordw starszego i $redniego pokolenia — bardzo duzy, a charakter tego
wychowania oceniany szczegblnie pozytywnie. Specjalng uwage zwracaja in-
formatorzy na rol¢ wychowawcza pracy w ksztaltowaniu sig osobowosci
dziecka. Wspodlnota interesow, tak jak wspolne zamieszkanie integrowaly ro-
dzing. Charakterystyczne sa wypowiedzi na ten temat:

~Jak wszyscy mieszkali pod jednym dachem, to musieli si¢ stucha¢ i pracowaé razem
i pomaga¢ sobie, nie tak jak teraz, ze ojciec idzie w pole, a syn sobie lezy i nic nie robi,
bo mu si¢ nie chce. Wszyscy pracowali i wszyscy §wigtowali razem”. ,Dom uczy! szacunku
do pracy, do chleba, jak chleb upadl na ziemi¢ to trzeba bylo go pocatowaé, pieczenie
chleba bylo wielkim wydarzeniem. Na kazdym bochnie stawiano znak krzyza”. ,Kazdy w do-

mu umial spelnia¢ swoje obowiazki i nikt si¢ nie zastanawial, czy mu z tym dobrze, czy
zle, tylko robil” [...]. ’

Jednostka osiagata samodzielno$é znacznie pdzniej. ,,Dawniej dziecko szto
na swoje, kiedy zaktadalo rodzine, teraz, kiedy idzie do pracy”.

Szczegdlnie wyraznie podkresélana jest przez informatoréw zmiana, a wlas-
ciwie ograniczenie roli domu rodzinnego w ksztaltowaniu si¢ postaw i za-
chowan spoteczno-kulturowych jego czlonkow:

~Mlodzi malo czasu spgdzaja w domu — kiedy$ przed wojna, jak pamigtam, w domu
spedzato sig¢ wigkszos¢ czasu. Rozmawiano wspolnie, co$ robiono. Teraz mlodzi caly czas
spedzaja poza domem — to kino, to zabawa, w domu wiasciwie tylko jedza i $pia [...].
To prawda, Zze bylo ciasno i niewygodnie, ale uczylo to tolerancji, zrozumienia i ustgpo-
wania w sytuacjach konfliktowych. W dawnych czasach mlodziez zbierala si¢ na polach, la-
kach, bawila si¢, czgsto miodz $piewali i przystuchiwali si¢ opowiesciom starych. W tamtych
latach mlodziez wiecej zajmowala si¢ $piewaniem, zabawami, organizowala kota taneczne
i $piewacze. Obecnie mtodziez spedza czas w klubie rolnika, w domu przy telewizorze lub
w knajpie w Gniezdzewie”.

Swiadomos¢ konfliktow, jakie wynikaly z faktu wspolnego zamieszkiwa-
nia, nie wydaje sig z perspektywy czasu zjawiskiem niwelujacym pozytywne
warto§ci wychowania w warunkach wspolnego bytowania rodziny. ,,Rodzina
byla rzeczywiscie rodzina. Byly tez konflikty, ale one zawsze s3. Ludzie
nawet jak si¢ klocili, to zawsze wiedzieli, Ze sa rodzina, a teraz jak sie
pokloca, to w ogole o sobie zapominaja i udaja czasem, Ze si¢ nie znaja”.

Roéwniez w odczuciu milodej generacji rdznice migdzy formami wspot-
zycia rodzinnego dawnego i wspolczesnego sa ogromne, jakkolwiek zmiany,
jakie nastapity w tym zakresie, ocenia ona na ogél pozytywnie.

»Kiedy§ duzo wigcej czasu spgdzano w domu. Nie bylo gdzie pojs¢. Teraz do domu
wraca sig po pracy, potem czgsto znow wychodzi sig, czasem do kina lub na zabawe.
W domu spedza sig duzo mniej czasu, kiedy$ wszyscy byli w domu, byt czas na porozma-
wianie czy wspélna prace. Teraz dom jest zupelnie inny. Chyba ma wplyw na to, co kto
robi. Wiecej bierze si¢ z pracy, telewizji czy kina. Kiedy bylo lepiej, nie wiem. Teraz nie
jest zle. Mnie to odpowiada”.

W spolecznosci lokalnej, podobnie jak w rodzinie, przekazywanie treci
kulturowych w procesie socjalizacji jednostki nie wyodrebniato sig jako
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osobne dzialanie podejmowane wylacznie dla celow wychowawczych. Przyszli
gospodarze stawali si¢ przedmiotem obserwacji, a ich cechy charakterolo-
giczne podlegaly ocenie zgodnej z obowiazujacym w danej spolecznosci sy-
stemem wartosci. W tradycyjnej spolecznoéci wiejskiej podporzadkowanie
osobistego ..ja” mlodziezy — rodzinie 1 grupie sasiedzkiej powodowalo, Ze
zmiana statusu spolecznego jednostki nie byta jej sprawa indywidualna, ale
wigzala sie z jej rola spoleczna w grupie. Znaczenie, jakie spoleczno$§é
przypisywata przejsciu do nowego uktadu praw i obowiazkoéw, podkreslaly
obrzedy recepcyjne, ktérych forma w tradycyinej spolecznosci wiejskiej byla
szczegOlnie rozbudowana. W przypadku miodziezy meskiej wykazanie sie
umigjetnosciami zawodowymi pozwalato przejs¢ do grupy kosiarzy, czemu
towarzyszyl mniej lub bardziej rozbudowany obrzed polegajacy na sprawdze-
niu umiejetnosci i wytrzymalosci dorostych mezczyzn. Nosil on nazwy ,.fry-
cowki”, ,frycowin” lub ,wilka”. Znaczenie prawnospoleczne tego obrzedu
jeszcze w koncu XIX i na poczatku XX w. bylo duze, gdyz wigzalo sig
z uzyskaniem prawa do samodzielnej pracy, do udzialu w Zyciu towarzyskim
oraz do zawarcia malzenstwa (Wieruszewska, 1966, s. 30).

Wspélny udzial wszystkich generacji w pracy oraz mozliwo$¢ obserwacji
przez starszych sposobow rekreacji mlodziezy, co wynikalo z jawnosci zycia
spolecznego wsi, dawaly mozliwo$¢ bezposredniego nasladownictwa przyje-
tych w spolecznosci wzoréw obyczajowych, jak rowniez pozwalaly na kon-
trole i korekte w ich przejmowaniu. Juz w akcie wyzwolin ujawniata si¢
tak charakterystyczna dla spolecznosci wiejskiej zalezno$¢ wszystkich sfer
dzialania ludzkiego od pracy i ustawiczne podporzadkowywanie sig kazdego
czlonka rodziny i grupy sasiedzkiej ustalonej tradycja roli spotecznej. Udzial
czlonkéw spolecznosci wiejskiej w wychowaniu dzieci, a $ciSlej w korygowa-
niu ich zachowan, byt duzo wigkszy.

»Kiedy$ to na dzieci mogl krzyknaé sasiad, jak co$ zrobily. Dzisiaj dziecko jest nie-
tykalne przez cudzych. Dawniej bylo duze przywiazanie chrzestnych do dzieci, oni kiedy$
wraz z ojcem decydowali o wychowaniu”. ..Chrze$ni mieli obowiazek opiekowania sig. wy-

chowaniem religijnym. Interesowali sie. zeby dobrze wyszto za maz, swatali, wyszukiwali kan- .
dydatéw. Dzisiaj spotykaja si¢ tylko z okazji 1-szej komunii”.

Wychowawcze dzialanie spolecznosci lokalnej czgsto wiazalo sie z obrzg-
dem czy zabawa. Z samego grupowego charakteru zabawy wynikato jej zna-
czenie w procesie uspoleczniania jednostki. Rowniez zwyczaj i obrzed wraz
z ich konsekwencjami sakralnymi lub magicznymi byly elementami systemu
kontroli spolecznej, poprzez ktora grupa realizowata okreslony wzor kultu-
rowy.

Przekaz oraz ksztaltowanie sig¢ tresci kulturowych w spolecznosci wiej-
skiej dokonywaly si¢ rowniez poprzez liczne kontakty codzienne i Swiateczne.
Na pierwszym miegjscu nalezy wymieni¢ stycznosci zwiazane z wymiana §wiad-
czen i wspoOlng praca. Przyczynialy si¢ one zaréwno do ujednolicenia obo-
wiazujacych zachowan, jak i wyksztalcenia swoistego obiegu nowych infor-
macji, zwlaszcza dotyczacych innowacji technicznych (Burszta 1976, s. 458-462).
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Szczegoblnie silnie w wypowiedziach informatoréw podkreSlane jest zna-
czenie wigzi spolecznych laczacych mieszkancow wsi. Od stopnia integracji
wsi zalezala jednolito$¢ wzordw zachowan i zasobdw przekazywanych tresci
kulturowych.

~Przed wojna ludzie byli inni, interesowalo ich to, co si¢ dzialo we wsi. Wida¢ bylo,
ze wie§ to cato$¢. Ludzie chetni byli do pomocy — mogli liczy¢ na siebie”. ,Dawniej ludzie
sobie pomagali, starzy i miodzi razem pracowali, przy kopaniu kartofli, przy midcce, przy

sianie, chodzili jeden do drugiego. Pienigdzy od siebic nie brali. Dawniej ludzie byli
uczciwsi”.

Potrzeba wzajemnych kontaktow dajacych $wiadomos¢ wspolnoty spotecz-
nosci wiejskiej jest szczegélnie silna w pokoleniu najstarszym, ale rowniez
wystepuje w generacji Sredniej i mlodszej. Jest charakterystyczne, 7ze wigk-
szo§¢ informatoréw widzi zalezno$¢ stopnia zintegrowania $rodowiska miej-
skiego od warunkéw spoteczno-ekonomicznych na wsi. Istniejacy bowiem
uklad wzajemnych zaleznosci w zroznicowanej pod wzgledem struktury spo-
feczno-gospodarczej spolecznosci wiejskiej rodzil potrzebg okreslonych kon-
taktow realizowanych m. in. w pomocy wzajemnej, roznych formach odrob-
ku, wspélnych pracach domowych itp. ,,Teraz ludzie maja lepiej i mniej sa
sobie potrzebni. Teraz wszyscy sa réwni, ale teraz ludzie mniej si¢ sza-
nuja”. W tych wypowiedziach streszczaja si¢ poglady wielu informatorow,
dla ktérych wspodlnota realizowana w pracy i zabawie gwarantowala mimo
form zaleznosci bezpieczenstwo egzystencji. Spoleczno$¢ wigjska czesto chro-
nila jednostke przed drastycznymi przypadkami niedopelnienia funkcji za-
bezpieczajacych przez rodziny. ,Jak bylo zle staremu przy dzieciach, bral
laske i szedl po wsi [...] trzeba go bylo przyja¢ i poméc”.

Codzienne kontakty sasiedzkie dostarczaly obserwacji dotyczacych sposo-
bu zycia poszczegélnych mieszkancéw wsi, pomagaly w ksztaltowaniu opinii
publicznej stojacej na strazy obowiazujgcych spotecznie zachowan. Réwno-
czes$nie istniala pewna tolerancja w przyjetych zwyczajowo formach zacho-
wan, szczegOlnie w sferze dzialan ludycznych §wiadczaca o bliskich zwiaz-
kach mieszkanicow wsi: ,,Dawniej za zarty ludzie si¢ nie gniewali, teraz by
zaraz na kolegium lecieli”. Powstawanie sytuacji konfliktowych w warunkach
rozluznienia wigzi wewnatrzwioskowej jest, jak stwierdzaja informatorzy,
znacznie czgstsze niz to mialo miejsce dawniej.

Kontakty Swiateczne odgrywaly szczegdlna role w ksztalttowaniu tresci
folklorystycznych, opowiadan, pie$ni czy taficow:

-Na Boze Narodzenie chodzilo si¢ z gwiazda, z szopka, $piewalo koledy, kiedy mialo
sig te osiemnascie, dziewigtnascie lat mlodziez organizowala zabawy uczyla si¢ piosenek,
grania na instrumentach. Ble wesolo, nie to co dzis”. ,Dawniej ludzie, mimo ze byli bied-
niejsi, byli weselsi. Wieczorami w zimie schodzily si¢ kobiety przy roznych zajeciach, Zarto-
waly, opowiadaly, $piewaly. Teraz tego nie ma, w kazdym domu jest telewizor i kazdy
siedzi u siebie”.

Te wypowiedzi informatoréw sredniego pokolenia $wiadcza, ze zycie kul-
turalne jeszcze po Il wojnie w wielu wsiach bylo znacznie bogatsze. Kazda



PRZEKAZ KULTUROWY W RODZINIE I SPOLECZNOSCI WIEISKIE] 257

wie§ reprezentowala wlasne indywidualne formy zachowan ludycznych roz-
wijajace si¢ do czasu upowszechnienia §rodkéw masowego przekazu, przede
wszystkim telewizji, kina, dezintegrujacych zycie spoleczne i kulturalne wsi.

W ksztaltowaniu sie okre$lonych wzorcéw osobowych duza role odgry-
wali ludzie, ktérzy z racji petnienia okre§lonych funkcji wymagajacych wigk-
szej wiedzy posiadali w srodowisku wiejskim znaczny autorytet. Reprezento-
wali oni zazwyczaj instytucje wiazace spotecznoé¢ wiejska z ukltadami ponad-
lokalnymi. Instytucje te pelily funkcje posrednikéw systemu komunikacji
i przekazu tresci kulturowych, przyczynialy si¢ do przeplywu informacji
z centréw ponadlokalnych, wiazaly spoleczno$¢ lokalna z szerszym ukladem
kulturowym. Wérdd instytucji dzialajacych na wsi wymieni¢ nalezy Kosciol,
ze wzgledu za§ na wazkie konsekwencje dla zakresu wiedzy ludnosci —
przede wszystkim szkofe.

Koscidl wzmacniat akceptowany przez spoleczno$é lokalng system war-
tosci zwiazany z produkcyjnymi zadaniami mieszkancoéw wsi oraz z podzia-
lem ich rol spotecznych. Tresci moralno-religijne przekazywane za posred-
nictwem ambony, konfesjonatu lub w bezposrednich nakazach i pouczeniach
ksiezy stuzyly zabezpieczeniu rodziny sankcjonujac jej tradycyjna strukture,
egzekwujac przypadajace na kazdego cztonka obowiazki i akceptujac przyzna-
ne mu przywileje. O ile w przypadku nauczyciela od jego cech osobowych
zalezala czesto ocena szkoly przez spoleczno$¢ wiejska i wiedzy dzigki niej
uzyskiwanej, to autorytet ksiedza jako reprezentanta Kosciola nie wymagal
dodatkowego wsparcia zaletami osobistymi dla uzyskania najwyzszego miej-
sca w hierarchii spoleczne;.

~Najwazniejszy byl ksiadz, jego stowo bylo $wiete, bo ludzie byli bogobojni. Nauczyciel
tez cieszyl si¢ duzym szacunkiem. ale ludzie mieli do niego pretensje. ze zabiera dzieci do
szkoty i nie ma kto pa§¢ krow, gesi, ze nie ma kto pracowac”. ,Najwazniejszy we wsi byl
ksiydz, tudzie go sluchali, przychodzili do niego po rade™. ..Zawsze pokazywano na ksigdza,
bo to we wsi byt najbardziej uczony cztowiek. Nauczyciela szanowano, ale nikt we wsi go
nie lubil, bo bil dzieci i wywyZszal sie ponad innych”.

Szczegblnie podkreslana jest rola Kosciota jako glosiciela i egzekutora
zasad moralnych i obyczajowych obowigzujacych czionka spolecznosci wiej-
skiej. Prawo przedstawicieli Kosciota do ingerowania w prywatne zycie wier-
nych powodowato, ze Koscidét odgrywal duza role w ocenie moralnej kaz-
dego z nich. Z opinia publiczna wsparta autorytetem Kosciota bardziej sig
dawniej liczono, jak stwierdza jeden z informatordw, niz obecnie , kiedy {...]
kazdy zyje, jak chce, i nikogo nie obchodzi, jak postepuje, [...] nie boja
si¢ gniewu bozego 1 nie sluchaja tego, co mowi ksiadz”.

Jakkolwiek ingerencja Kosciola w zycie czlonkow spolecznosci wiejskiej
ulegla ograniczeniu, co wiaze si¢ z procesami dezintegracji sSrodowiska i zmniej-
szeniem jawno$ci zycia osobistego, to witasnie obrzedy religijne (nabozenstwa,
rozaniec, wedrowanie Swigtych obrazéw) stanowia czesto glowna forme kon-
taktow miedzy mieszkancami wsi.

W szeroko pojetym procesie wychowawczym szkola odgrywa znaczng

17 — Etnografia Polska, t. XXXI1I, z. 1
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role, pomimo Ze zadania ,jakie spelnia obecnie, sa rozne w opinii informa-
torow od tych, ktore pelnita dawniej. Szkota nie przygotowywala wprawdzie
mlodziezy do zadan produkcyjnych na wsi, do uczestnictwa w zyciu grupy,
ale jej znaczenie (z nielicznymi wyjatkami) doceniane jest przez wszystkich.
Czesto jednak podlega krytycznej ocenie w zestawieniu z przeszloscia sku-
teczno§¢ metod wychowawczych i warto$¢ uzyskanych rezultatéw. Tresci
bowiem, jakie dawniej zawierano w pojeciu nauka, byly w $wiadomosci
starszych informatoréw znacznie szersze niz realizuje szkola obecnie. Obej-
mowaly one nie tylko wiedze przewidziana programem nauczania, ale takze
okreslone zasady i sposoby postepowania niezbedne w dalszym zyciu. For-
mutuje to w krotkim stwierdzeniu jeden z informatoréow: , W szkole teraz
si¢ nie uczy, a przerabia material”. Przyczyn tego stanu rzeczy szuka si¢
zard6wno w zmianie stosunku migdzy nauczycielem a uczniem, jak i charak-
terystycznej dla dawniejszego okresu relacji miedzy praca a nauka.

Szczegdlnie wyraznie akcentowane jest pozytywne znaczenie wychowawcze
trudnych warunkow bytu, ktore nakladaly obowiazek pracy czesto ciezkiej
na wszystkich czlonkéw rodziny nie wylaczajac dzieci. Dla wielu z nich nau-
ka byla w stosunku do obowiazujacej ich pracy w domu i gospodarstwie
zajeciem latwiejszym, a nabycie podstawowej wiedzy — czytania i pisania —
otwieralo mozliwosci poznania znacznie cickawszego $wiata. ,,Dzieci dawniej
chetniej chodzily do szkoly, bo jesli nie poszly, to musialy pracowac. Byly
od malego’ przyzwyczajone do pracy. Nic nie bylo «lezanego»”.

W wypowiedziach na temat roli szkoly, jej wplywu wychowawczego
i tresci przez nig przekazywanych, uwidacznia si¢ emocjonalny stosunek in-
formatorow do tego problemu. Zawarte sa w nich glebsze refleksje odno-
szace si¢ do zmian, jakie nastapily w rodzinie, przede wszystkim w sto-
sunku do pracy i nauki, do pojecia honoru, uczciwosci.

~Dawniej nauczyciel cieszyl si¢ wigkszym szacunkiem, dzieci si¢ go baly, stuchaly kai-
dego jego stowa. Nauczyciel uczyt dzieci szacunku dla starszych, wychowywat je, uczyl tego,
czego nie mogly nauczyé sie¢ w domu [...] Dzisiaj nauczyciel nie ma Zzadnej wladzy nad
dzieckiem, dzieci o tym wiedza i nie boja si¢. Szkola nie wychowuje. Dawniej nie bylo od-
wolania od stow nauczyciela, dzisiaj dzieci wiedza, ze nic im si¢ nie stanie, jak nie wykonaja
polecenia [...]".

Instytucjonalne znaczenie szkoty budzilo respekt zaréwno u mlodziezy,
jak i pokolenia ich rodzicow, niezaleznje od stosunku do osoby nauczyciela,
czesto krytycznie ocenianego przez opini¢ wiejska. ,Mimo Ze nauczyciel
straszyl kijem, a nie dwodja, rodzice za dziecko nie przychodzili sig klocié™.
To stwierdzenie wskazuje na istnienie obecnie réwniez i na wsi zjawiska
ingerowania rodzicow w sprawy nauczania, w sprawy wzajemnych stosunkow
miedzy uczniem a nauczycielem, miedzy uczniami itp.

Znacznie wyze] od wychowawczej oceniana jest rola szkoly w procesie
nauczania i przekazywania wiedzy. Jest to niewatpliwie zwiazane ze zmiana-
mi systemu szkolnictwa i znacznym podniesieniem zakresu wiedzy objetej
obowiazkowym nauczaniem.
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Fakt ten pozytywnie przyjmowany jest przez rodzicoOw, natomiast pokole-
nie dziadkéw odczuwa $wiadomo$¢ utraty autorytetu wobec posiadajacych
znacznie wigkszy zas6b wiedzy wnukow. ,,Zdarza sig, ze dziecko uwaza
dziadkéw za glupich, bo nie maja zadnej szkoly, lekcewazy ich”. Czgsto
réwniez odnosi si¢ to do rodzicow.

Zmiany w stosunkach miedzyludzkich i utrata wzajemnego zaufania, kto-
rego nie wspieraja i nie ochraniaja okres$lone i sprawdzone autorytety, bu-
dzi niepokéj szczegodlnie starszej generacji.

»leraz przyszita moda z miasta, kazdy sobie [...] Dawniej ludzie lepiej si¢ znali i bar-
dziej szanowali i nawzajem. Wigcej o sobie wiedzieli i pomagali sobie. Teraz kazdy zyje so-
bie, nie obchodza nikogo sasiedzi. Teraz nie wiadomo, kto jest uczciwy i dobry, do kogo
mozna zwréci¢ sig o pomoc, a kto zty”. . Teraz nie ma na wsi autorytetéw. Chyba sa nie-
potrzebne, nikt we wsi o tym nie mowi, to chyba ich nie ma. Teraz ludzie sami chca decy-
dowac i nie chcyg nikogo stuchaé. Myéla, ze kto$ inny na pewno Zle poradzi, bo chee zaszko-
dzi¢ albo zazdroéci czego$. W rodzinie tez kazdy robi tak, jak mu potrzeba, i nie musi pytaé
o to kogo$ starszego”™ — oto dos¢ charakterystyczna wypowiedz przedstawicicla mlodego po-
kolenia.

Podkres$lanie braku autorytetdow, do ktorych dawniej odwolywano sig
w okreS§lonych sytuacjach zyciowych, nie $wiadczy o zmniejszonej roli insty-
tucji, ktore te osoby reprezentuja, lub o braku szacunku dla pozycji,
jaka one posiadaja. Aktywne uczestniczenie w zyciu religijnym §wiadczy
o0 wysokiej pozycji Kosciola w Zyciu spolecznosci wiejskiej. Nie zmienia to
jednak faktu, ze wigksza anonimowo$¢ zycia rodzin wynikajaca z wielu po-
wodéw, jak m. in. pracy poza wsia, zwiekszonego udziatu szkoly w wycho-
waniu dziecka, braku wspdlnych prac, a co si¢ z tym wiaze — wspdlnych
rozrywek, nie pozwala ksigzom na branie udzialu w Zyciu rodzinnym para-
fian w takim stopniu, jak czynili to dawnie;j.

Jak stwierdza jeden z ksigzy: ,,Przychodzili [dawniej — przyp. W.P.]
chetnie do kosciola — nie tylko na msze, wida¢ bylo, ze szanuja ksigdza.
A teraz tez niby przychodza, ale to nie jest to, co kiedys”.

Podobne odczucia sa udzialem niektorych wiernych nalezacych do starszej
generacji: ,,Ksiadz byl bardziej « uwazany », teraz ludzie chodza do kosciota,
ale wcale nie stuchaja tego, co mowi”. Stwierdzenie to odnosi si¢ do nie-
przestrzegania w zyciu codziennym gloszonych z ambony zasad moralnych
1 zachowan etycznych.

O obecnej roli autorytetéw na wsi tak moéwi przewodniczacy Gromadz-
kiej Rady Narodowe;j:

»Autorytety we wsl teraz juz nie istniejg, bo po co komu. Przed wojng autorytetem
dla ludzi byl ksiadz, nauczyciel czy kto§ z wladz. Czasami potrzeba bylo si¢ poradzi¢ czy

zapyta¢, to do nich przychodzono. To byli ludzie wyksztalceni, to ich pytano i stuchano.
Teraz kazdy jest madry i ludzie sami sobie radza”.

Soltys przestajac by¢ doradca czy powiernikiem zachowuje znaczna po-
zycje jako reprezentant urzedu, od decyzji ktorego zalezy wiele waznych
spraw. Nie jest juz jednak autorytetem niezaleznie od petnionych funkcji,
ale whasnie dzigki niej. ,,Teraz najwazniejsza osoba jest sottys. On sprawuje -
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funkcje administracyjna, zebrania organizuje, mozna u niego wszystko za-
fatwic”.

Analizujac wypowiedzi przedstawicieli mtodszej generacji mieszkancow wsi
mozna stwierdzi¢, ze uzyskanie autorytetu jest w duzym stopniu zalezne
od osiagnigtego przez jednostke sukcesu osobistego, przy czym sposéb doj-
$cia do niego nie jest najwazniejszy. Osoba majaca autorytet nie musi obecnie
budzi¢ respektu czy poszanowania w takim stopniu, jak to bylo dawniej,
ale imponowac¢ efektami swojego dzialania.

Przedstawione w artykule wyniki badan terenowych nad zmianami w pro-
cesie migdzygeneracyjnej transmisji kulturowej oparte sa przede wszystkim
na wywiadach przeprowadzonych z przedstawicielami najstarszych grup lud-
nosci wiejskiej. Pozwala to podja¢ probe odtworzenia pewnych form prze-
kazywania wiedzy w rodzinie w okresie migdzywojennym. Z drugiej jednak
strony grupa ta, reprezentujaca inne normy obyczajowe 1 inne kryteria
w ocenie zasad postgpowania jednostki, widzi obraz wspolczesnej rzeczywi-
stosci kulturowej w konfrontacji z okresem minionym w sposdb szczegélnie
ostry i1 kontrastowy. Postuze si¢ wigc na koniec opinia przedstawicielki miod-
szej generacji wsi, w ktorej znajduje odbicie wiecznie aktualny problem re-
lacji migdzy czasem dawnym a dniem dzisiejszym: ,,Rodzice czesto mowia
jak latwiej i spokojniej mozna bylo zy¢ dawniej. Woleliby chyba tak, jak
bylo. Mnie podoba si¢ tak, jak jest teraz. Wydaje si¢, ze kiedy§ wcale nie
bylo lepiej. Inne sa warunki, to i ludzie musieli si¢ zmieni¢ i doro$li tez
nie sa tacy, jak kiedy$, i we wsi jest inaczej”.
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Wanda Paprocka

CULTURAL TRANSMISSION IN POLISH RURAL FAMILY
AND LOCAL COMMUNITY

Summary

In the social sciences we often use oppesed concepts conceiving them as antithetic. In
the analysis of the cultural transmission there is no antithesis between the concepts “special”
and “individual”. Every individual action and behaviour refers to the social group and is
appreciated by it.

In the very etymology of the term “communication” having cultural transmission. i.e.
contact and exchange within its scope of meaning there is a suggestion of the imterpersonal
contacts and mutual relations in the diachronic as well as synchronic order.

The individual’s closest social environment forms the conditions, in which his socialization
takes place as well as all his everyday interactions.

My article presents some results of the researches over the adaptive processes taking
place in the, so-called “primary groups”. The term refers to the closest social environment
of the growing-up person. It encloses his family home and next, according to age, the
neighborhood, peer group, local community and school. The researches were carried on in
the years 1981-1985 in the Polish countryside. The subject of the more particular analysis
is the attitude of the villagers, especially the older ones, towards all the changes occuring
in the traditional model of cultural transmission, the educational patterns of the rural family.
The culture traits that were once transmitted within the family comprised all the knowledge
concerning the peasant way of life and the rules of organization of the rural household and
community.

In the training in farmer’s job not only technical skills were taught bur also the proper
attitude towards labour, the constant readiness to work and the ability of giving up one’s
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personal aspirations, the knowledge of nature and the attitudes towards it and, at last, many
non-agricultural skills too (handicraft for example).

My main interest concentrated on the changing ways of transmitting the occupational
skills and the education through labour, as well as the role of the Church and school in
cultural transmission. The trend of changes leading towards the individual’s autonomization
and separating his aspirations from the interests and necessities of the family reduces the

role of the family and local community, in the education. The rural people’s attitudes
towards these transformations is the main subject of my study.

Translated by Anna Kuczynska



