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ENKULTURACJA W SREDNIOWIECZNYM SPOLECZENSTWIE

Ponizszy tekst wyszedt spod pidra antropologa, a wige niemadrym byloby
srzywdziewac szate doswiadczonego historyka 1 probowaé  skrupulatnie
1 oszczednie uzywaé stow i zwrotdw przynaleznych tej dyscyplinie. Srednio-
wiecze to przeciez okres nader zréznicowany i geograficznie, i czasowo, tym
sardziej, ze nie chodzi mi o szczegdtowo umiejscowiona monografie, lecz
sardziej o generalny zapis najpowszechniejszych idei. Stad tez, gdy mowie
JSredniowiecze”, mam na mysli te tendencje w mysleniu i zachowaniu, ktore
swe najpelniejsze urzeczywistnienie uzyskaly w wiekach X — XII na obszarze
Europy Zachodniej (Swiete Cesarstwo Rzymskie Narodu Niemieckiego, Krole-
stwo Franci, Krolestwo Leonu, Krolestwo Anglo-Sasow).

ldzie wigc o ideal spofeczenstwa trojdzielnego, gdzie oratores sie modla,
hellatores walcza, a laboratores pracuja, aby wszyscy mieli co jesé. Ideat ten
chwalil Boga pelnym glosem wiasnie w wieku X do XII. Pézniej, wraz z roz-
wojem miast. wraz z przerzuceniem mostow migdzy sztukami wyzwolonymi
1 sztukami mechanicznymi, z podzialem pracy i powstaniem w XIII wieku
nowej, czwartej klasy spotecznej, tj. kupcoéw, w pelnym, nowozytnym tego
stowa rozumieniu, ta religijna wizja zaczyna traci¢ blask. Miejsce spoleczen-
stwa tréjdziclnego zajmuje spoleczenstwo stanowe, $wiat standw czyli kondycji
spoleczno-zawodowych. Z kolei obraz wezesnosredniowieczny to albo dwie
dualistyczne klasy, tj. kaptanéw i ludzi swieckich, albo schemat wieloczescio-
wy. zroznicowany, wyszczegolniajacy pewna liczbe kategorii spolecznych
na bazie klasyfikacji rzymskiej (Le Goff, 1994, s. 261-270).

Za enkulturacj¢ bede uwaza¢ cato$¢ doswiadczenia danej jednostki, ktore
czyni jy czlowiekiem, tj. sprawia, ze inni ludzie postrzegaja ja jako podobna
do nich samych. Innymi stowy — jest to wdrazanie w kulturg, tworzenie nowego
czfonka spoleczenstwa. Na dodwiadczenie to sklada si¢ przede wszystkim
wphyw innych ludzi, ktorego wigksza czes$é nie jest przez nich uswiadamiana,
Jednak ich dzialania, ktére maja na celu nauczenie kogo$ kultury (1j. przekonan
i wartosci powszechnie respektowanych w danej spotecznoscei) i ktore podej-
mowane sg Swiadomie, nazywam wychowaniem (por.. Herskovits, 1956,
5. 310).
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1. Terminowanie

Terminem tym bede umownie okreslal sredniowieczny sposéb wdrazania
w kulture. Na czym polegal? Ot6z kiedy dziecko nasze potrafi juz samo zadbad
o siebie w najbardziej podstawowym sensie (spozywanie positkow, ubieranie
sig, komunikowanie z innymi ludzmi itp.), nadchodzi czas, aby nauczylo si¢ zy¢
w spoleczenstwie. Trzeba wigc wyslaé je na stuzbe do innego domu, w inne
strony, azeby zaczelo podpatrywaé, na czym polega dany fach, jak nalezy sie
zwracal do wyzszych i nizszych urodzeniem, co dobre, a co zle itd. Jednym
stowem — dziecko w wieku szesciu, siedmiu lat {choC rozpietos¢ jest tutaj dosé
duza — od trzech do dziewigciu lat) zwykle odchodzi z domu rodzinnego.
w ktorym przyszio na swiat i, jesli nie wiaza go z nim interesy rodowe, bywa
tak, ze nigdy do niego nie wraca.

Jeszcze o XV-wieczne) Anglii wloski podroznik powie: .Brak serc Angh-
kéw widaé wyraznie po tym, jak traktuja whasne dzieci. Trzymaja je w domu
do siédmego czy dziewiatego roku zycia, po czym wysylaja je tak samo chiop-
cow, jak dziewczynki na stuzbe do obeych, na okres od siedmiu do dziewigciu
lat. Nazywa si¢ wtedy te dzieci uczniami. Wykonuja w ciagu tego czasu
wszystkie domowe postugi. Niewiele unika takiego losu, bo kazdy, niezaleznie
od posiadanego majatku, posyta swoje dzieci do cudzych, sam za$ przyjmuje
u siebie obce” (Aries, 1995, 5. 192).

Dzieci wprowadza w Swiat kultury zbiorowos¢ zlozona # sgsiadow, krew-
nych, czeladzi, znajomych i przypadkowych podroznikow. Historycy francuscy
(np. Le Goff, Duby, Aries, Delumeau, Riche) okreslajg t¢ tendencjg mianem
towarzyskosci, czyli cigglej potrzeby nieustannego przebywania w grupie.
spotykania si¢ z innymi. a przede wszystkim $wigtowania i zabawy. Zycie
rozgrywa sig na ulicy lub placu, we wspdlnocie, a nie wewnatrz murow rodzin-
nego domu'. Zreszta nawet tam zalatwianie interesoéw. przyjacielskic pogawed-
ki, stosunki seksualne, spozywanie pokarmow, odpoczynck i spanie itd.. sto-
wem — cala aktywnos¢, uplywa na oczach innych ludzi. W sredniowieczu.
by pielegnowad samotnos¢, trzeba bylo by¢ pustelnikiem. Wszystko to. co dzi-
siaj wydaje sig nam pogwalceniem intymnosci (jak np. slynne pokladziny.
a wigc publiczna noc poslubna), posiadato wymiar normalnosci.

Nie powinnismy si¢ temu dziwi¢. Rodzina otrzymata przeciez funkcje
wychowawcza w czasach nowozytnych. Przedtem jej podstawa, a wige malzen-
stwo, postrzegane bylo jako zwiazek w pierwszym rzgdzie polityczno-
ekonomiczno-spoteczny, zwigzek nie dwojga ludzi, lecz dwaoch rodéw. Prze-
strzegano nawet przed namigtnosciag w zwigzku malzenskim, od tego byia

! Nawet konstrukeja budynku odzwierciedla nastawicnic na wspolnoty: wszystkic sale lacza
sig ze soba, zadne pomicszerenie, procz kuchni, nic ma sprecyzowarnego przeynaczeniaz wjedned
chwili moze staé si¢ jadalnia. bawialnig czy sypialnia. Natomiast centralnym migjscem domu jest
otwarty na ulicg dziedzinicc.
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mifos¢ dworska. Rodzina ma zabezpieczy¢ byt doczesny, zapewnié przediuze-
nie rodu, powigkszy¢ jego potege, a nie dostarczad uczud.

Nie inaczej chyba trzeba tez postrzegaé terminowanie. Dzieci nie wysylano
przeciez do byle kogo. Kazdorazowe przyjecie na sluzbg to zadzierzgniecie
okreslone] wigzi spolecznej, zwykle opartej na pokrewienstwie. Etnologia zna
tego rodzaju przypadki. U Czerkiesdw istnieje obyczaj zwany atalykatem,
polegajacy na oddawaniu na stuzbe¢ syna przywddey komus z bardziej powaza-
nych cztonkéw plemienia. Przyjmujacy dziecko pozyskuje wzgledem niego
wszystkie prawa rodzonego ojca. W tej perspektywie opartej na mysli Maussa
i Lévi-Straussa terminowanie to nic innego, jak tylko kolejny przykiad spotecz-
nej wymiany, zacies$niajacej spoteczne wigzi.

Tak wigc dzieci. uczestniczac w Zyciu calej wspolnoty, ucza sie poprzez
praktyke, obserwacje 1 nasladownictwo. A uczg sig nie tylko stanowego zajecia.
Nie zapominajmy wszak, ze granica pomiedzy prywatnym a zawodowym
jeszcze nie istniata. Jesli kto$ jest platnerzem, to nie oznacza to wylacznie
posiadania umicjgtnosci konstruowania i naprawy zbroi, ale stoi za tym takze
okreslony $wiat wartosci. 1 te wiasnie wartoscei, procz kwalifikacji, dzieki
dzieleniu radosci 1 trosk codziennych, uczen przeymowal od mistrza.

Sredniowieczne terminowanie sktada si¢ zwykle z trzech etapow, opartych
na ustaleniach prawnych, tyczacych okreséw zycia jednostki, wedtug ktorych
dzieli si¢ ono na: |. maloletnio$¢, minorennitas — brak jakichkolwiek praw;
2. lata sprawne, maiorennitas — w ktorych dzieci tylko za zgoda opiekuna moga
uczestniczy¢ w nicktorych czynnesdciach prawnych. Za swe wykroczenia podle-
gaja jednak takim samym karom jak dorosli; 3. lata roztropne, tzw. anni discre-
tionis — dopiero wtedy, wraz ze zdolnoscia wladania bronig lub ogledzin orze-
kajacych dojrzalos¢ fizyczna, jednostka staje sig pelnoprawna. Oto przyklady
ich nazewnictwa:

terminy prawae wojownik rzemiesinik scholarz’
mafoletnios¢ paz terminator student
lata sprawne giermek czeladnik bakatarz
lata roziropne rycerz majster magister

Przedstawmy teraz podrgcznik krotkiego kursu zostania rycerzem i maj-
strem, albowiem wiasnie te dwie profesje najlepiej zostaly udokumentowane,

O wychowaniu rycerskim tak powiada Xlli-wieczny Ordre de la Chevalerie:
..Trzeba, aby syn rycerza, podczas gdy jest giermkiem, nauczyl si¢ czuwaé nad
koniem: trzeba, aby stuzyl i byt podwladnym, zanim bedzie seniorem, poniewaz

* Slowem _scholars™ poslugujy si¢ w sensie zapozyczonym od F. Znanieckicgo (1984,
s. 355). Wedle nicgo jest to uczony, ktdrego role spoleczng wyznaczajg inni uczeni, nalezgey
do jakies szkoty lub kregu szkotl.
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inaczej, kiedy bedzie rycerzem, nie pojmie dostojenstwa godnosei seniora:
dlatego kazdy rycerz powinien odda¢ swego syna w stuzbe do innego rycerza.
azeby si¢ w swej mtodosci nauczyt krajac przy stole i sluzy¢, uzbrajac i ubieraé
rycerza. Tak jak czlowiek, checacy zosta¢ krawcem albo ciesla, potrzebuje
mistrza, ktéry bytby krawcem albo cie$la, tak samo trzeba, aby kazdy szlachcic.
ktéry mituje rycerstwo i chee zostaé dobrym rycerzem, mial najpierw mistrza —
rycerza” (Chalasinski, 1958, s. 76-77).

Rozumiemy juz chyba teraz rdznicg pomigdzy Sredniowiccznym a nowozyt-
nym pojmowaniem stuzby. Do wieku XVI sluzenic innym ludziom nie bylo
bynajmniej zajeciem pogardzanym i obrazliwym, tym bardziej, Ze nie stanowito
statego zajegcia, lecz etap zyciowy pomiedzy wezesnym dziecifistwem a nieza-
leznoscia dorostosci. Chyba nie jest przypadkiem, ze pojawienic si¢ zawodu
shuzacego, ktory zaczyna przywdziewad toge pogardy, zbiega si¢ 7 powstaniem
klas spoteczenstwa nowozytnego. Urok Sancho Pansy 1 Kubusia Fatalisty
z wolna odejdzie w zapomnienie.

Tak wigc kurs rozpoczyna sig zwykle w wicku 7-8 lat, kiedy to chlopiec
zostaje odstawiony od matki i wyslany na dwér feudainy. Zowie sie paziem
a jego miejsce jest wsrdd najnizszych cztonkow dworu. Czym si¢ zajmuje”?
Usluguje do stolu, uczy sig etykiety 1 zasad galanterii wobec dam. dba o wygo-
de gosci, przenosi posylki, poznaje prawidla szachow 1 instrumentow muzyez-
nych, uklada poczatkowe, nicwprawne rycerskie ballady i piesni milosne.
czasami nawet odkrywa tajniki czytania i pisania w jezyku ojczystym. Réwno-
czesnie zaciecie ¢wiczy wladanie bronia, jazde konna. plywanie, biegi i zapasy.
Co prawda podczas wojny nosi pancerz 1 helm. ale w miejscu miecza widnigje
maczuga, a rola pazia ogranicza si¢ do stuzby obozowej.

Okres ten konczy sie, gdy jakis rycerz zechce go na giermka. Od tej chwili
gotowy jest na kazde skinienie swego pana i ustawicznic za nim podaza.
Poprzez zycie stugi, oporzadzanie konia, zbroi, ubrania, uczy si¢ rycerskiego
fachu. Uczestniczy wiec wespdl z nim w wyprawach wojennych (cho¢ nie
wolno mu jeszeze atakowad wroga; oslania tylko swego mistrza tarcza, paruje
ciosy 1 podaje nowa bron: powiadano, ze sukces wojownika zalezal w duze]
mierze od zrecznosci jego giermka), turniejach rycerskich, polowaniach. roz-
rywkach dworskich (gry towarzyskie, opowiadanie przygod 1 anegdot, $piew
i tance). Oprécz tego wykonuje tylko dla niego przeznaczone zajecia. Na zamku
istnieje podziat giermkow wedle funkcji. Istnieje giermek krajezy. pokojowy.
stajenny, podczaszy, klucznik 1 tak dalej. Wraz z pasowaniem na rycerza kon-
czy sie jego enkulturacyjna droga.

Wychowanie rzemieslnicze takze zasadza sie na trojstopniowosci. Chiopca
oddaje si¢ wprzody w fermin do majstra, ktory odtad staje si¢ najwazniejsza
osoba w jego zyciu. Zapewnia mu wikt i dach nad glowa. a w zamian zada
wylacznosci dysponowania jego osoba. Gdy terminator opanowal juz wszystkie
umiejetnosci w danym zawodzie, majster pod nadzorem cechu, wyzwala go
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a czeladnika, osobg wolng w wyborze miejsca pracy 1 zamieszkania, lecz
ie posiadajaca niczego. Stad tez czeladnik zwykle najmowat si¢ w miejscu
wej nauki i cierpliwie czekal. az jego mistrz umrze lub zniedole¢znieje. Dopiero
o wiclu latach cech dopuszezat go do egzaminu na mistrza czyli wykonania
opisowe] pracy. Jeshi egzamin przebiegt pomysinie, zyskiwal prawo otwarcia
viasnego warsztatu 1 przyjmowania terminatorow oraz czeladnikow.

Rzecz nie inacze) ma si¢ ze stanem duchownym, o ktérym jednak pisac bede
v nastepnej czescei. Na temat chlopow brak niestety informacji. Wiadomo tylko,
e inicjacyjne wkroczenic w $wiat dorostych odbywalo sig podczas cykiu
udowych $wigt od $w. Jerzego do $w. Jana (23.1V-24.VI), podczas ktdrych
viejseyv mlodziency uczestniczyli w rytuatach majacych zapewni¢ plodnosc
alej wspdlnocic, ezesto wykonujae popisy zwiazane z konna jazda.

Jest jeszeze jedna rzecz bardzo wazna, kiorej zapomnienie wypaczyloby
braz Sredniowicerzney enkulturacyi. Do przejscia do nastgpnego etapu zawsze
lieodzowna byla ingerencja sacrum. Nie wystarczyla sama materialna zmiana
ibioru. terminologii lub sieci relacji spotecznych. Konieczny jest religijny
vtual u$wigeajacy’. ktéry dzieki interwencji sfery nadprzyrodzonej zmienia
nicjowanego w inng jakosciowo istotg. Wspomnienie Gennepowskiego rites
‘e passage jest tu jak najbardziej na micjscu.

By paz mogl stad sie giermkiem, wprzédy kaplan kladzie miecz 1 pas
a oltarzu. blogostawi i dopicro wiedy wrecza je bylemu paziowi. Akt pasowa-
ia na rycerza wymagal z kolei: 1. nadzwyczajnych okelicznosdci, np. korona-
ja. bitwa. wescle, chrzeiny, zargezyny: 2. poswigcenia bojowego rynsztunku;

catonocnych medytacji, postu i modlitw odbywanych przez kandydata;

przyjecia przez nicgo komunii i odmoéwienia zwyczajowej modlitwy oraz
rzysiegl stanu rycerskiego: 5. tzw. colee, czyli klepnigcia przez celebrujacego
twartg dlonia w kark micjowancgo; 6. klepnigcia plazem miecza w ramig
awnego giermka i wymowienia formuly: W imi¢ Boga, Swigtego Michala
swigtego Jerzego pasuje cig na rycerza” {Angutek, 1993; Aries, 1995; Chala-
inski. 1928, 1938; Nowacki, 1967; Kurdybacha, 1967, s. 232-239; Le Goff,

* Majae na wwadze ustalenia spoleczno-regulacyjnej koncepeji kultury w spoleczenstwic typu
ligijnego mozna wareznic dwa typy rytuatdw religijnych. Plerwszy z nich - religijny rviual
sensie prakiveznmym charakteryzuje sig posiadaniem wymiaru zaréwno techniczno-uzytkowego,
ik i komunikacyjnego. Polega przede wszystkim na zmienianiu rzeczywistoscei fizycznej, przy-
wniczej. zdobywaniu dobr materialnych. W tym przypadku efekty podjetych dziatan nie zaleza
czposrednio od sfery nadpreyrodzongey, lecz od wykonujaeych je oséb, ktore poprzez dzialania
buieszezajy sobic nawzajem wyznawane warto$ci. a tym Samym uznaja wage panujacych idei
hgijnyeh. Natomiast drogi rodza mozemy nazwac religijnym rytuatem ¢ sensie uswigcajqevm.
astepuje w nim: L zlanie sig wymiaru komunikacyjnego 1 $wiatopogladowego oraz 2. transfor-
acja rzeczywistoser spoleezneg. Do pierwszego typu rytualu nalezy blogostawienie pola przed
sorami ¢y 67 msza swicta przed bitwy, ktdra uprawomocnita majace nastapi¢ czynnosci;
s drugicgo pasowanic na rycerza, wyzwolenie terminatora, $lub, chrzest, koronacja, zdobycie
siceen kaplanskich itp. (zob. Angutek 1993: G.Banaszak, 1.Kmita, Spofeczno-regulacyina
sicepcia kidtry. Warszawa 1994,
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1994, s. 313; Pastoureau, 1983, s. 32-36; Riche, 1979, s. 75-77. Sojka-Ziele-
niewska, 1986).

2. Szkola

Styszac stowo ,szkota” uruchamiamy zazwyczaj wspomnienia z dziecin-
stwa: widzimy ogromny budynek pelen dzieci siedzacych w lawkach lub
biegajacych z krzykiem po boisku. Cheialbym jednak uwrazliwi¢ czytelnika
na przepas¢ tkwigca pomigdzy nia a ta znang ze Sredniowiccznych zapiskéw,
Bledem jest postrzeganie tej drugiej poprzez pryzmat roli, jaka ta instytucja
odegrata w pdzniejszych wiekach.

Z tej perspektywy interesujaca moze sie zdawac przyczyna stynnej ,reformy
szkolnictwa™ z roku 789, w ktdrej Karol Wielki nakazuje ..zaklada¢ szkoly.
gdzie dziecr beda sig uczyly czytaé. Niech w kazdym klasztorze 1 w kazdym
biskupstwie uczg psalmow, nut, Spiewu, obliczania komputu, gramatyki i niech
maja wilasciwie poprawione ksiggi katolickie” (Riche, 1979, s. 178). Teodulf.
nastepca Alkuina — duchownego doradcy Karola, dorzucit dodatkowo idee
powszechnego nauczania wszystkich chlopcow w Cesarstwie. Historia pedago-
giki dostrzega w tym ogromny krok naprzdd. By¢ moze. Prakiyka byla jednak
inna.

Pomyst Teodulfa spotkat si¢ z calkowitym niezrozumicniem jemu wspéleze-
snych. Nawet nie sprzeciwem — z niezrozumieniem! Zas syn Karola — Ludwik
Pobozny nie robit zadnych trudnosci Benedyktowi z Aniany w zamykaniu szkol
znajdujacych sie poza obregbem jego klasztorow i stanowigeyeh niebezpiecznyg
konkurencje.

Historycy upatrujg przyczyng tego o$wiatowego ozywicnia raczej w potrze-
bach miodziutkiej monarchii karolinskiej, ktéra bazujgc na nowej religii. usilo-
wala jako$ scali¢ obszar olbrzymi i kulturowo roéznoredny. Stowem — to wymog
posiadania warstwy krolewskich urzednikow oraz jednolite] administracji
spowodowal renesans karolinski (Kurdybacha, 1967, s. 170-177; Le Goft.
1994, s. 140). Tak wigc sredniowieczna wiladza od poczatku byla sprzegnigia
ze szkola, a Michel Foucault mozZe zacierac rece...

Pojecia ,,szkota klasztorna™ uzywam tutaj jako wygodnego skrotu obejmuja-
cego wszystkie szkoly reprezentujgce sposob wdrazania w kulture nazwan
wezesniej przeze mnie terminowaniem. Beda wiegc to szkoly przyklasziorne.
katedralne oraz tzw. szkoly biskupie, ktore polegaly na gromadzeniu przez
biskupéw wokdl siebie nielicznych grup chlopcow 1 uczeniu ich czytania
i pisania oraz przysposabianiu do czynnosci zawodowych. Z drugiej natomiast
strony sytuuje si¢ uniwersytet', a gdzies posrodku znajduje sie szkola parafial-
na, ktéra zreszta, zaistniala tak naprawde dopiero w X1 wicku.

* Pierwszy uniwersylet powstaje co prawda w roku 1213, a wige teoretyeznic nie powiniener
si¢ nim zajmowac, albowiem przekracza nakreslone przeze mnie ramy czasowe. Poniewaz jednak
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.1. Funkcjonowanie Sredniowiecznej szkoly

Program nauczania. Jakie byly wymagania wzgledem uczniow wstepuja-
veh do szkoly katedralnej lub klasztorne)? Kandydat winien umie¢ na pamigé
Jdlka psalmow Dawidowych oraz najgléwniejsze elementy wiary, takze nieco
ezvka tacifiskiego w czytaniu i pisaniu. Jesli za$ umiejetnosci tych nie posiadt,
o wlasnie onc stanowily jego pierwszy przedmiot nauczania. Nadto przyuczany
vt do rzeczy praktycznych, a wige postuga do mszy, odmawianie psalmow

nade wszystko $piewanic. Dopiero gdy rola pomocnika kaptana byla juz
vvkonywana w miarg dobrze, dziecko zaczynano zapoznawa¢ z labiryntem
stuk wyzwolonyeh. Tych za$ bylo siedem. Poziom nizszy, tzw. trivium,
o gramatyka, retoryka (nie bylo to krasomowstwo, lecz umiej¢tnos¢ redagowa-
1a urzedowych dokumentow i listow) oraz dialektyka. Poziom wyzszy, quad-
‘vium, wypelniata arytmetyka, geometria (dzisiejsza geografia), astronomia
obliczanic kalendarza $wiat ruchomych i pobiezne wiadomosci o planetach)
muzyka (Spiecwanie psalmow oraz hymnéw religijnych).

Nie bylo budynkéw specjalnie przeznaczonych do nauczania. Na szkotly
Jdasztorne, ktore mialy szcze$cie powsta¢ przy wielkich osrodkach, jak np.
sankt Gallen, sktadal si¢ dom z dwoma duzymi salami rekreacyjnymi, kilkana-
cie sal malych oraz ustgpy. To jednak duza rzadkos¢. Zwykle lekcje odbywaty
i¢. po usunigciu kraméw, na klasztornym podworcu, w kosciele albo u jego
ram. Pozniej, wraz z powstaniem szkot swieckich, wynajmowano izbe lub
rfoszono nauki po prostu na rogu ulicy. Lawek nie byto. Pojawia si¢ w XIV
vieku. Uczniowic zatem siadali na podtodze, na ktérej przedtem rozrzucono
tome.

Metody nauczania. By¢ moze ze wzgledu na szczuptos¢ miejsca, w jednej
zbie odbywalo si¢ jednoczesnie kilka lekeji, co jednak najwyrazniej nikomu
e przeszkadzalo®, choé nas to nieco dziwi, zwazywszy, ze prawie cala nauka
dbywata si¢ ustnic. W takiej izbie musial panowa¢ wielki gwar.

Stosowano dwic techniki nauczania. Pierwsza to pamigciowe powtarzanie,
vspomagane mnemotechnicznymi sposobami (np. wierszowane deklinacje).
druga za$ stanowila Kara cielesna, ktora, jeshi wierzy¢ kronikarzowi zycia
w. Wojciecha, przynosila rzeczywiste efekty: ,Gdy potem z przeczytanej
ekcji ani sfowa nie rozumial, a bardzo rozgniewany nauczyciel zaczat chlostad,
vtedy «Pusé Panice!» wotal, a puszczony bardzo dobrze czytal, jakby rzecz
nana™’. No céz Nie przypadkowo gramatyka przedstawiana byla zawsze
7 trzeing woreku.

lobrze obrazuje roznice w stylu myslenia pomigdzy sredniowieczna szkota klasztorng a szkola
owozyvtng, zdeevdowalem si¢ naszkicowaé idee mu przyswiecajace.
¥ Warto zauwazy¢, 7¢ wezesne sredniowiceze nie znato innego sposobu lektury, jak tylko glo-
ny. Jeszeze $w. Augustyn ezytal na glos. To zakonnicy wprowadzili obyczaj cichego czytania.
"Brunona Zvwor $we. Wojciecha, za: Woloszyn, 1965, s. 169.
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Brak wychowywania. Oznacza to calkowity brak kontroli nauczycieli
wzgledem tego, co ich uczniowie czynig po zajgciach, a zwigzek ich laczacy
przypomina zazylo$¢ pomiedzy kupcem a klientem - uczen ma byé postuszny
1 sprawnie przyswaja¢ wiedze, ktora nauczycicl jest zobowigzany mu przeka-
zac. To, co sig z nim1 dzieje poza miejscem nauczania, zupelnie ich nic intere-
suje. Szkota ma ksztalci¢, nie wychowywac. Od tego jest wspolnota, np. zakon-
na, ktéra na drodze wspotuczestnictwa w codziennym zyciu ksztaltuje moral-
nos¢ wychowanka i wpaja w niego odpowiednie wartosci.

Brak podzialu wiekowego uczniow. ,Widz¢ uczniow w szkole — mowi
Robert de Salisbury w XII wieku — Wielu ich jest. Widz¢ mezezyzn w rozma-
itym wieku: pueros, adolescentes. juvenes, senes”™ (4. chlopcow, miodzikdw,
miodziencow, starcéw) (Aries, 1994, s. 140). §3rcdni0wieezny cztowick nte
dziwi sig widzac doroslg osobg 1 siedzace obok osmioletnie dziecko, razem
powtarzajacych lacinski wierszyk. Chodzi wszak o wiedze i tylko o wiedze. nie
zas o enkulturacje, jak to ma miejsce w kulturze nowozytnej. | podczas gdy
do stworzenia zwykiego czlonka spolecznosei sredniowicczne] opanowanie
szkolnego materialu nie jest w zadnym razie konieczne, 1o swial nowozyiny
spoglada na czlowieka nie skazonego zadnym edukacyjnym trudem z wyraz-
nym obrzydzeniem, pogarda i czym predze; przykleja mu etykietke prymityw-
nego, chamskiego czy nienormalnego lub po prostu przyglupicgo osobnika.

Réwnoczesne nauczanie wszystkich przedmiotow. Sredniowicecze jeszeze
nie sadzi, aby dziecko nie bylo w stanie czegos poja¢ ze wegledu na wiek,
Moze wiec uczyC si¢ w lym samym czasie zarowno gramalyki. jak i czytania.
a jedyny podzial to trivium i quadrivium (Pernoud, 1990 Kurdybacha, 1967.
Karbowiak, 1898; Riche, 1979, .195-203; Delumeau, 1987, s. 324-327).

Dwie ostatnie cechy wynikaja ze sredniowiecznego obrazu dziccka, ktore
do momentu wkroczenia w $wiat doroslych (zwykle okelo 6-7 roku zyvei
postrzegano jako nieporadng istotg w okresie przejsciowym, pozbawiona
zupehie znaczenia, ktdra nie potrafi si¢ sama zatroszczyc o siebic. Wiez uczu-
ciowa pomiedzy nim a rodzicami byla raczej slaba i nie rozpaczano za mocno
po jego smierci. Po tym okresie dziecko wkracza bezposrednio w swiat doro-
stych i jest traktowane w ten sam sposob jak 1 oni, stad tez czesto takie postrze-
ganie dziecka okresla si¢ metaforycznie ,,maly dorosly™. Od tej chwili nazew-
nictwo nie bedzie wynikalo z rzeczywistego wieku, lecz 7 zajmowanej pozycji
spolecznej (np. stuga czy podwiladni beda okreslani jako chlopaczkowie, lacin-
skie puer to jednoczesnie dziecko i niewolnik itp.)

2.2, Réinica pomiedzy szkola klasztorng a uniwersytetem

Sprowadza si¢ ona do stopnia powiazania z praktyka. codziennym zyciew
i wypelnianiem jakiej$ funkcji. Albowiem z tej pierwsze] formy edukacji ko-
rzystali tylko ci, ktorzy przygotowywali si¢ do stanu duchownego. Reszte
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spoleczenstwa uwazala ja 7a rzecz calkowicie dla siebie bezuzyteczna. Wszak
wychowania religijnego, niezbednego kazdemu chrzescijaninowi, dostarczat
fom. i to tam dziecko uczylo sie na pamigé pacierza oraz znajomosci glownych
Jogmatéw wiary katolickiej. Malo tego, dla rycerza posylanie syna do szkoly
ovio wysoce obrazliwe 1 ponizajace; sugerowalo, ze latorosl nie jest zdolna
10 noszenia broni.

Do szkét klasztornych (a tym samym i do klasztoru) powszechnie wysyta si¢
ntodziutkich chlopcow, ktorych $redni wiek to 7-6 lat, cho¢ zdarzali sig 1 tacy,
edwie odlaczeni od matcezynej piersi. Byli to zwykle chtopey, dla ktérych nie
starczalo majatku do dziedziczenia albo strawy do jedzenia — w zaleznosci od
warstwy spolfecznej. Stan kaplanski byl dla nich najlepszym wyjsciem i od tej
chwili klasztor byl ich domem 1 przeznaczeniem. Tak ich zreszta nazywano —
sblaci, (). Bogu poswigceeni, w przeciwienstwie do nielicznych extranei, ktorzy
aini mysleli wstapi¢ do zakonu, a szkole klasztorna traktowali jako dostarczy-
cielke wiedzy wystarczajace) do sprawowania funkeji kaptana. Ci jednak
musicli utrzymywac si¢ sami 1 mieszkali gdzie badz za murami. Z czasem
nastapil takze rozdzial na szkoty ,wewnetrzne™ i ,,zewnetrzne”, ktory utrzymat
sie az do rozkwitu szkolnictwa $swieckicgo w X1 i XIV wieku. W kazdym
razie jedynym cclem szkoly klasztornej bylo przygotowanie $wiezej tkanki
kaplanskiej a ,kazdy przedmiot zmierzal konsekwentnie do poglebienia przede
wszystkim poboznosei. do wyrabiania w uczniach niezlomnego przekonania,
ze Koscidl jest najwyzszym dobrem, poza ktdorym juz nic lepszego nie istnieje”
(Kutdybacha, 1967, 5. 192).

Uniwersytet holdowat innej zasadzie, rodem ze starozytnej Grecji. Nieprzy-
padhkowo scholastyka paryska bazowala na Arystotelesie, a bolonska uczelnia
shvngla z prawa rzymskicgo. Nieprzypadkowo Abelard w swym dziele Sic et
on pierwszy wosredniowieczu odwoluje si¢ do rozumu. . Nalezy wierzy¢ nie
dlatego. 7¢ Bog tak powiedzial, lecz jedynie z tego powodu, ze rozum tak
dvktuje™ — powiada. Nie bez powodu wreszcie, to uniwersytet najmocniej
resknit za niezaleznosceia programu nauczania i starat si¢ usilnie wyzwoli¢ spod
baczne] kurateli dostojnikow koscielnych. Zasada ta opicra si¢ na przekonaniu,
7e kazde nasze twicrdzenie jest o tyle stuszne, o ile bywa uzasadnione. A uza-
sadnione moze by¢ wylgeznie prawami rozumu bazujacymi na regultach logicz-
nveh. To nic osoba przeciwnika w sporze stanowi racjg¢, dla ktorej ulegamy
jego perswazji lub nie, lecz bezimienny Logos, dla wszystkich jednaki.
Tak samo jak Akademia Platona czy Liceum Arystotelesa, Sredniowieczny
uniwersytet stanowi grupe myslicieli poszukujacych Prawdy Jedynej, ktora
codzienne zycic mato obchodzi. W dos$é krotkim czasie scholastyka zyskata
miano nauki o rzeczach absurdalnych, np. jak ubrany byt Jezus lub o rozmna-
zaniu aniolow. W koncowym rozrachunku tradycja przestaje byé wazna —
na placu boju dysput, nader popularnych w Paryzu, pozostaje wylacznie rozum
i dowodzenie.
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To pierwszy podmuch nowozytnej naukowosci. Mysl pierwotna (to jest
w tak zwanych kulturach pierwotnych) opierala sie na szacunku, pozycji spo-
tecznej i sile magicznej méwiacego, zas mentalnose religijna nie moze sig obyé
bez autorytetu Ojcow Kosciola. W obu przypadkach liczy si¢ wspolnota, a nie
indywidualizm. W tym rozumieniu uniwersytet rzeczywiscic stanowil forpoczte
Ldrugiego odczarowania Swiata” Maxa Webera.

Zmiany, jakie to powoduje, sa widoczne golym okiem. Wiedza przestaje by¢
jedynie furtka do spolecznej kariery, staje si¢ takze narzgdziem poszukiwania
Prawdy. Ludzie zaczynajg sie spieszy¢. Chea poznac jak najwigce]. Ksigzka
uniwersytecka rézni si¢ od tej sporzadzonej mrdéwceza pracg mnicha-kopisty.
Jest mniejsza, pisana minuskulg gotycka, dzigki kidrej szybceiej mozna machad
gesim pidrem (juz nie trzcing), zawiera coraz mniej ozdobnikow i coraz wigeej
skrotow. Stowem — staje sie narzgdziem zdobywania wiedzy, a nie przedmio-
tem zbytku, naboznej czci a nawet — w Swiadomosci chiopow — mocy magicz-
nej.

Uniwersytet zatem ksztalci do samodzielnego. odpowiedzialnego myslenia
i nie interesuje si¢ moralnoscig swoich studentow’. Szkota klasztorna natomiast
przygotowuje do objgcia roli spolecznej ksiedza i wyposaza kandydata zardwno
w umigjetnosci praktyczne, jak 1 w pozadane wartosci (Chalasinski, 1958:
Le Goff, 1966, 1994; Pernoud, 1990; Karbowiak, 1898; Hallpike, 1979; Aries,
1995; Kurdybacha, 1967).

3. Uczenie przez mowienie

. Wyglaszaj kazania, wyglaszaj, w pore czy nie w porg”
Alkuin

Rzecz to doprawdy rewolucyjna. Kultura religijna wierzy, iz samo slowo
odarte ze swego praktycznego kontekstu przedstawia warto$¢ 1 moze zmicniac
$wiat. ,Jasng jest rzecza, ze zbawienie ludu zalezy przede wszystkim od na-
uczania i kaznodziejstwa” — gloszg uchwaly synodow (Riche, 1979, s. 185).
Nie czynu, a mysli nam trzebal

Oto po raz pierwszy uczy si¢ rzeczy, ktére nie maja Zadnego powiazania
ze sferg utylitarng, ktdre nie sa uzyteczne w zaden widzialny, empiryczny

7 Studenci zreszta dhugi czas byli postrzegani jako tudvie niczalezni, ludzic goscinca. nicpo-
korni 1 krnabrni, ktorzy wespol z wloczggami, zebrakami, zlodziciami 1 prostytutkami 2yig na
marginesic spoleczenstwa, Uniwersytety musialy toevye ciggle boje 2 wladzami migjskimi o to. by
w ogdle byli wpuszezani do miasta. W Paryzu min, zabraniano studentom walki z bronig w reku
i szermicrki, uczestniczenia w walkach kogutow, gry w tenisa. gier hazardowych, Spiewu, gy
na instrumentach muzycznych, hodowania papug. malp, niedZwicdz wilkow 1 psow. picia
alkoholu i opowiadania niccenzuralnych dowcipow, Roznica w stylu zveia pomigdzy Srednio-
wieczng studencky bracig a uporzadkowanym 1 tak naprawde preypisanym do instytucii Humem
nowozytnych uczniow, jest chyba az nadto widoczna.
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iposob. Nastepuje preejécic od konkretu do abstraktu, a tym samym
majdujemy si¢ w punkcic granicznym pomigdzy dwoma rodzajami myslenia,
fwoma sposobami porzadkowania $wiata, pomigdzy NAMI a NIMI. W tym
viasnie miejscu, umownym rzecz jasna®, dokonuja si¢ narodziny naukowosci,
ak doskonale nam przeciez znanej. Wszystko, co poza, wydaje si¢ nam niezro-
rumiate 1 trzeba filozoficzno — etnologicznego trudu, aby cokolwiek pojaé
r obszaru kultur nie nowozytnych.

Oczywiscie proces ten nic przebiegal bezbolesnie, a oderwanie wyrazu
wd sytuacji, w jakie] byl stosowany, nie nastapito od razu. Nie czas jednak
miejsce., aby o tym szezegdlowo mowic. W tej chwili wystarczy nam przypo-
nnienie. ze jezvk w kulturze magicznej byl nierozerwalnie zwigzany 7 otocze-
viem 1 posiadal swoja moc zmieniania rzeczywistosci. Stanowil zatem narzg-
Izie panowania. Wystarczylo tylko znaé odpowiednie slowa i wlasciwe gesty,
1 swiat lezat v naszych stop. 1 chociaz myslenie religijne zmieni ten poglad,
0 do petnego oddzielenia dzwigku od okreslanej rzeczy trzeba bedzie jeszcze
roche poczekad.

Dia filozofii religijne) pierwotny zwiazek przeksztalcit sie¢ w przekonanie,
re miedzy symbolami a przedmiotami istnicje idealna i obiektywna adekwat-
08¢, ktorej pornanic zapewnia juz nie wladze, ale doglebne 1 prawdziwe
rrozumienic Boskich tajemnic. Dla Grekow przeciez symbolon byt znakiem
ozpoznawcezym, reprezentowanym przez dwie polowy przedmiotu podzielone-
z0 migdzy dwie osoby.

Jesht wige okresle kogos strusiem, to réwnoczesnie ujawniam jego prawdzi-

nie wysiaduje, stanowi symbol grzesznika. Jesli biskup okrzyknie kogos here-
iykiem, to najwaznicjsze zostalo juz uczynione - natura zbrodniarza zostala

¥ Umownynn albowiem nie sposob go umiescic¢ w konkretnym punkeic czasoprzestrzennym.
Na provklad strozyvtna Gregja wowarstwic filozoficznej bedzie wykazywala mndstwo cech
aonozyinyeh 1na miane ojca mysh naukowej zastuzyla sobic w zupelnoscel. 7 drugiej strony jej
pojmowanic religii jest moeno skazone mysleniom magii tzw. dualistycznej, a wige takiei, gdzie
slement symboliczny jest juz dostrzegany. lecz stanowi nicodzowny skladnik praktyeznych
czyvnnosel (1. zmieniajgeyeh rreczywistosé empiryezng). W ten sposob funkcjonuje przecies caly
pomniciszy panteon greckich 1 rzymskich bogow, ktorzy sa odpowicdzialni za konkretne sfery
codzieniego ludzkicgo zyvein 1 czynnosel. np. za sianie. bronowanie. nawozenic, rodzing, dom.
ognisko domowe. prog itp. Ludzic zwracajy si¢ do nich (lub wiasciwie] — staraja sie na nich
wplyngd) va pomocy formul magicznych (ofiary. inkantacje) tylko wiedy, gdy maja jaki$ problem
w dang] sferze. Greeki stoicyzm mowi jeszeze o Lsympatii wszechrzeczy™ i przenikajace) calg
rzecrywistosé purermie. Ktora jest nicpokojaco podobna do many Polinezyiczykow. orenda
Irokezdw czy wakan Siuksow. Nie inacze] bedzie w kazdym innym spoleczefstwie religijnym.
Zmieniué sig bedzic tvtko procentowa zawarto$¢ myslenia magicznego. religijnego 1 naukowego.
Takze § w naszym Swiccic wystepuja wszystkic te typy myslenia. Niemniej jednak, to wiasnie
w kulturze religijne) uruchamia sic proces uwalniania mysh od kontekstu i jej triumfalny pochéd
wostrong abstrakeji, Sredniowicerze jest tylko jego. co prawda nam najblizszym, przykladem.
Zob.: E.Cassirer. Lsef o czlowieku, Warszawa 1971, s.169-177; Kmita. 1989; Buchowski, 1993.
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odstonigta, teraz wystarczy go skaza¢. Nazwal rzecz — znaczy powolaé ja
do zycia. W séredniowieczu ,jezyk jest wierng rekg ducha™ (Alain 7z Lille).
nic zas jego przeciwnikiem, jak obecnie. Kazdy przedmiot uwaza si¢ za prred-
stawienie czego$, co jest jego odpowiednikiem w planie wyzszym i tym samym
staje si¢ jego symbolem — kluczem do ukrytego, sakralnego swiata. W tej
sytuacji zrozumiata jest chyba waga sporu. ktory od X1 wicku zaprzatal wszyst-
kic wyksztatcone glowy sredniowiccznej Europy. Jest to _spor o uniwersalia™
A przy tym nie mozna powiedzie¢, ze myslenic religijne bylo konkretne
lub abstrakcyjne. Mamy tutaj do czynienia z jednoczesnym wystgpowaniem
obydwu elementow, co zreszta stanowi przyklad charakterystycznego dla typu
przejsciowego wymieszania cech dwoch skrajnych modeli spoleczenstw
(pierwotnego i nowozytnego). Sredniowieczny czlowick ciagle miota sie po-
mig¢dzy pragnieniem odkrycia za namacainym konkretem jeszeze prawdziwszej
niz on abstrakcji a wysitkiem ukazania pod dostrzegalng empiryczng forma
owe] ukrytej rzeczywistosci. Przykladem moze by¢ pojecic pulcher, ktore
pochodzi od pelle rubens, zatem ten, kto jest pigkny, ma czerwona skore.
a rownoczesnie inne abstrakcyjne okreslenie pigkna venestus wyprowadza sie
od venis, a wige zyt.

Powyzsze informacje stawiaja sredniowicczng pasje wychowawcza. to jest
exempla, w troche innym S$wietle. Cale kaznodziejstwo opicra si¢ przeciez
na przyktadach. Pierwszy traktat pedagogiczny w wickach srednich autorstwa
Dhuody Podre¢cznik dla syna wreez kipi od odwolan do Biblii 1 pism Ojcow
Kosciota. Czyzby wigc owe rozliczne opowiastki, ciggle przytaczanc w peda-
gogicznym trudzie, zachowaly moc wplywania na rzeczywistos¢? Czyzby
cytowanie bogobojnego zywota rownoczesnic mowilo o czyms innym, co zro-
zumiate tylko dla adeptow tej ezoterycznej wiedzy?

Artykut ten nie udzieli niestety odpowiedzi. Gdyby jednak byly one pozy-
tywne, wtedy bardziej zrozumiatym stalby si¢ fakt powstania uczenia przez
moéwienie. W takim przypadku nie zaistnialaby owa niewytlumaczalna, nagla
przepas¢ pomiedzy nauczaniem przez dzialante. powigzanym z uZytccznoscia
i konkretyzmem a $Swiatem wiedzy, ktora do niczego si¢ nic przydaje. Choc
pamietajmy, ze to zorganizowane wdrazanic w postugiwanic si¢ abstrakcjami
byto ledwie wyspa w morzu enkulturacji przez terminowanie i to takze na tere-
nie szkoly przyklasztornej (podziat na zajecia praktyczne, potrzebne do roli
kaptana, i te wspomagajace jedynie w osiggnieciu Prawdy droga rozumu).
W dodatku nie jest wcale pewne, czy zamilowanic do konkretu wykazywaly
jedynie warstwy nicwyksztatcone, zas abstrakcyjnym dywagacjom oddawaly
si¢ wylacznie uczone glowy. Tak chciatby zapewne cwolucjonizm. Niestety.
historycy, tacy jak Jacques Le Goff, nie zamierzaja si¢ 7z nim zgodzi¢.

Pozostaje jeszcze jedna kwestia: sprobowac znalez¢ wyjasnienie tej rewolu-
¢ji. Wiemy juz, ze kaznodziejstwo jest mozliwe dopiero po zaistnieniu relacji
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vinbolizacji. Ale co spowodowalo t¢ ostatnig? Inaczej mdwige — jak to
ie stalo, ze powstaly szkoly?

Marksizm, na przyklad, widzi tutaj niewidzialng reke roznic klasowych.
‘a grupa, ktora skupia nadwyzki produkeyjne i w rezultacie z wolna opanowuje
rodki produkeji, przestaje interesowac si¢ praca (konkretem), a zaczyna wy-
warza¢ abstrakcyjna idcologic usprawiedliwiajacg istniejacy stan rzeczy.
"~ Kolei Florian Znaniecki genezy szkot dopatruje sie w plemiennych tajnych
wiazkach, ktorych magiczna wiedza wyewoluowala w zarysowanym powyzej
ierunku. My jednak oprzemy sie na koncepcji Jacka Goody’ego, wedlug ktorej
ypowstante pisma wydatnie dopomogto narodzinom naukowego sposobu
nélenia’. Wedle nicgo dekontekstualizacja mowy sprzyjata wyksztalceniu sie
ostaw sceptyeyzmu 1 Krytycyzmu oraz umiejetnosci intelektualnych, ktére
. efekcic doprowadzily do myslenia typu naukowego. Oto czlowiek moze
o raz pierwszy spokojnic spojrze¢ na swdj produkt, ktory dotychczas nie-
dmiennie mu umykal. Czym innym jest bowiem rozumienie pisma jako wy-
wcznie fonetycznego zapisu langue de Saussure’a (a tak je postrzegano przed
siazka Goody'ego), a czym innym patrzenie na nie jako na obiekt analizy.

Dzigki pismu mowigey oddziela swoja wypowiedZ od kontekstu, w jakim
via dotychezas uwigziona, t zaczyna spogladaé na nia z pewnego oddalenia.
arole przeistacza si¢ 7 narzedzia dzialania w jego przedmiot. Cziowiek do-
trzega, 7¢ mozna ja poprawiac, zmienia¢, wydobywa¢ zen réznorakie znacze-
ia'".a przy tym uwalnia umyst od koniecznosci jej przechowywania, kierujac
ala jego energi¢ na badanie tekstu. Innymi sfowy — mowa staje si¢ abstrakcyj-
a. pozakontckstowa 1 co najwazniejsze — coraz mniej uzalezniona od osoby
vpowiadajacej. Autorytet oratora bedzie jeszcze odgrywat role w spoleczen-
wie religijnym (Ojcowie Kosciota, Biblia), ale juz nowozytnos¢ za jedyny
Aznaczinik prawdy przyjmie zgodnos$é empiryczng wypowiedzi z rzeczywisto-
cig oraz jej logiczng poprawnosé (Goody, 1977; Guriewicz, 1976; Pernoud,
990: Znaniecki, 1984, s. 373-375; Le Goft, 1994, s. 330-335).

Musze wyraznie podkreslic, z¢ Goody w zadnym migjscu nie przypisuje wylacznie wynalaz-
owi pisma sprawcze] roli w ksztaltowaniu myslenia naukowego. Do tego konieczny jest szereg
snnikow spoleczno-polityezno-gospodarczych. ktore wedlug niego po raz pierwszy zaistnialy

starozytnej Gregji.

" Jako doskonaty przyklad owej olbrzymiej roznicy pomigdzy tekstem pisanym a mowa
oody {19770 5. 49-50) podaje artykul M. Masterman. ktora wykazata, ze Kuhn w swej stynnej
rukturze rewolucfi naukowej uzywa stowa paradygmat™ w dwudziestu jeden znaczeniach.
dyvby teraz wyobrazi¢ sobie prace Kuhna jako wypowicdz ustna, to z pewnoscig nikt nic zauwa-
by te) ogrominej roznorodnoset ukryte) pod jednym wyrazeniem. Pismo to umozliwia. Zob.:
I Masterman. 7he Natwre of Paradigm. w: 1. Lakatos, A. Musgrave (red.), Criticism and the
rowth of Knowledge. Cambridge 1970,
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arzycjusz Bulinski
ENCULTURATION IN MEDIEVAL SOCIETY
(Summary)

he article discusses the fundamental features and specific character of medieval encultura-
on (by enculturation the author means the overall experience of an individual thanks to which he
r she gains cultural competenee and becomes a member of society with full rights). In the
Tiddie Ages the enculturation process consisted of two stages. The first took place in a small
wily inwhich a child was born: ending when it gained a physiological and motoric independen-
¢. Till that moment. a child was treated as a weak. mindless individual requiring constant care
nd help. The next stage consisted primarily in apprenticeship: a few year olds (usually aged 6-7)
ere sent 1o serve in another family or social group so as to acquire knowledge necessary to fulfill
ocial roles (¢ g. of the craltsman, knight or priest). Thus, inculcation into culture was not
1e task of the family tanyway. in the Middle Ages the family home did not play an important,
oley. but of the community which consisted not only of blood-refated people, but also of neigh- -
ors. servants. friends. and travellers. Taking part in the life of the community. children learnt
altural competence through p‘raclicc. observation. and imitation - one may say that it was
sarning through practice. Likewise should one treat the medieval school whose primary task was
3 prepare for priesthood. Abstract knowledge (i. e. the one not associated with everyday life)
laved hardly any role. It was only the medicval university that made learning through speaking
< major principle. By placing much emphasis on print (which permitted separation of language
rom context) and on the rights of reason borrowed from the antiquity. the university contributed
» a discrepancey between the school knowledge and every day life.situations. In this sense, the
wdicval university was an outpost of Max Weber’s _second disenchantment of the world™ and
modern variation of enculturation.



